мінімальні зусилля є результатом, завдяки обгрунтованій думці та наділеними повноваженнями, які можна застосувати лише до існуючого матеріалу.  Людина просто виконує, або не буде займатися поставленою справою.  Чим більш нерозбірливий предмет, чим менше він стосується звички та вподобання індивіда, тим більше вимагає зусиль щодо обгрунтувння, а отже, більше дисципліни волі.  Приділяти увагу матеріалу тому, що потрібно щось зробити, не є дисциплінарним, навіть якщо це призводить до бажаного збільшення продуктивності.  Заява просто заради програми, заради навчання є лише дисциплінарною.  Це більш імовірно, якщо представлена ​​тема неприємна, оскільки тоді немає мотиву (так це передбачається), крім визнання обов’язку або цінності дисципліни.  Логічний результат буквально правдиво виражений словами американського гумориста: «Немає різниці, чого навчати хлопчика, якщо йому це не подобається».

 Протилежністю ізоляції розуму від діяльності, пов’язаної з об’єктами для досягнення цілей, є відокремлення предмета, який потрібно засвоїти.  У традиційних схемах освіти предмет означає дуже багато матеріалу для вивчення. Різноманітні галузі навчання представляють таку кількість незалежних галузей, кожна з яких має свої повні принципи організації.  















Історія повторюється та досі є обʼєктом вивчення  . Таким чином, подальший результат розкриває значення попереднього, тоді як досвід у цілому встановлює схильність до речей охоплюючи, їх значенням .  Кожен такий безперервний досвід чи діяльність є навчальними, і вся освіта полягає в отриманні такого досвіду.
 Залишається лише зазначити (на що пізніше буде приділено більше уваги), що реконструкція досвіду може бути як соціальною, так і особистою.  З метою спрощення ми говорили в попередніх розділах так, ніби виховання незрілих дітей, яке формує характер соціальної групи, до якої вони належать, є свого роду надолуженням здібностей і ресурсів дорослої  групи.  Доросла група.  У статичних суспільствах.  суспільств, які роблять підтримку встановлених звичаїв своєю мірою вартості, ця концепція застосовується в основному.  Але не в прогресивних громадах.  Вони намагаються сформувати досвід молоді, щоб замість відтворювати поточні звички ,сформовати кращі звички, і, таким чином, майбутнє доросле суспільство стане вдосконаленним саме по собі. Люди давно мали певне уявлення про те, до якої міри освіта може бути свідомо використана для усунення очевидних соціальних вад, направляючи молодь на шляхи, які не призведуть до  ці проблеми та певне уявлення про те, якою мірою освіту можна перетворити на інструмент реалізації















створення конкретних процедур, і якщо ці процедури не перевіряють, не виправляють і не розширюють мету, мета не досягнута.  Замість того, щоб сприяти  виконанню конкретного обʼєкта навчання, це перешкоджає використанню звичайного судження під час спостереження та оцінки ситуації.  Це працює так, щоб виключити розпізнавання всього, крім того, що збігається з фіксованою метою.  Будь-яка строга мета лише тому, що вона суворо поставлена, здається, робить непотрібним приділяти пильну увагу конкретним умовам.  Оскільки мета обовʼязкова до виконання у будь-якому випадку, яка користь від позначення деталей, які не враховуються?

 Порок нав'язаних ззовні термінів має глибоке коріння.  Вчителі отримують їх від вищих інстанцій;  ці органи влади сприймають їх з того, що є в суспільстві.  Вчителі нав'язують їх дітям.  Як перший наслідок, інтелект вчителя не можна назвати незалежним; це обмежується отриманням цілей, поставлених зверху.  Надто рідко окремий учитель настільки вільний від наказів авторитетного наглядача, підручника з методів, встановленого курсу навчання тощо. Це перешкоджає передачі знань від вчителя до учня.  Ця недовіра до досвіду вчителя потім відображається у відсутності довіри до відповідей учнів. Вони отримують свої цілі через подвійне чи потрійне зовнішнє нав’язування, і постійно плутаються через конфлікт між цілями, які є характерними для них .
















ультури інших.  Ззовні це питання стосується примирення національної вірності, патріотизму, вищої відданості тому, що об’єднує людей у ​​спільних цілях, незалежно від національних політичних кордонів.  Жодна фаза проблеми не може бути вирішена лише негативними засобами.  Недостатньо стежити за тим, щоб освіта не використовувалася як інструмент полегшення експлуатації одного класу іншим.  Шкільне обладнання повинно бути забезпечене  таким широчінням поглядів                                                                                                                                                            і ефективним, щоб фактично, а не просто назви зменшити наслідки економічної нерівності, і забезпечити всім підопічним нації рівність обладнання для їхньої майбутньої кар’єри.  Досягнення цієї мети вимагає не тільки відповідного адміністративного забезпечення шкільних приміщень і такого доповнення сімейних ресурсів, яке дасть можливість молоді скористатися ними, але також такої зміни традиційних ідеалів культури.  Традиційні предмети навчання та традиційні методи викладання та дисципліни будуть утримувати всю молодь під освітнім впливом, доки вони не будуть підготовлені, щоб бути господарями своєї власної економічної та соціальної кар'єри.  Ідеал може здатися далеким від реалізації, але демократичний ідеал освіти є фарсом, але трагічною оманою, за винятком того, що ідеал все більше й більше домінує в нашій державній системі освіти.  Той самий принцип має застосування з боку міркувань, які стосуються відносин однієї нації з іншою













досвід життя.  Якщо він не навчений правильному використанню продуктів промисловості, існує серйозна небезпека того, що він може зіпсувати себе та завдати шкоди іншим, володіючи багатством.  Жодна система освіти не може дозволити собі нехтувати такими основними міркуваннями.  Проте в ім’я вищих і більш духовних ідеалів організації вищої освіти часто не тільки нехтували ними, але й дивилися на них з презирством, як на незначні освітні проблеми.  Зі зміною суспільства від олігархічного до демократичного , важливість освіти є закономірність, яка дозволяє економічно прокладати собі шлях у світі та керувати економічними ресурсами з користю, а не просто для показу та розкоші.

 Однак існує серйозна небезпека того, що, наполягаючи на цьому, існуючі економічні умови та стандарти будуть прийняті як остаточні.  Демократичний критерій вимагає від нас спроможності  вибирати та будувати власну кар’єру.  Цей принцип порушується, коли робиться спроба заздалегідь пристосувати індивідів до певних професійних покликань, відібраних не на основі початкових навчених здібностей, а на основі багатства чи соціального статусу батьків.  Насправді, на даний час, промисловість зазнає швидких і різких змін через еволюцію нових винаходів.  Виникають нові галузі, а старі зазнають трансформації.















і відчуття цивілізованих людей. Ігнорувати директивний вплив нинішнього середовища на молодь означає просто відмовлятися від виховної функції. Біолог сказав: «Історія розвитку різних тварин... пропонує нам... серію хитромудрих, рішучих, різноманітних, але більш-менш невдалих спроб уникнути необхідності рекапітуляції та заміни предків. більш прямий метод». Звичайно, було б нерозумно, якби освіта навмисно не намагалася сприяти подібним зусиллям у свідомому досвіді, щоб вони ставали все більш успішними.

 Два чинники істини в концепції можна легко відокремити від асоціації з хибним контекстом, який їх спотворює. З біологічної сторони ми маємо просто той факт, що будь-яке немовля починає саме з асортименту імпульсивних дій, з яких він починає, вони сліпі, і багато з них конфліктують одна з одною, випадкові, спорадичні та непристосовані до їхнього найближчого оточення. Інший момент полягає в тому, що мудро використовувати продукти минулої історії настільки, наскільки вони корисні для майбутнього. Оскільки вони представляють результати попереднього досвіду, їхня цінність для майбутнього досвіду, звичайно, може бути нескінченно великою. Література, створена в минулому, є частиною теперішнього середовища індивідів, оскільки люди тепер володіють і користуються нею; але є
















більша залежність від визнання взаємних інтересів як чинника соціального контролю. Умова означає не лише вільнішу взаємодію між соціальними групами (колись ізольованими настільки, наскільки намір міг підтримувати розділення), але й зміну суспільних звичок — їх постійне переналагодження через зустріч із новими ситуаціями, породженими різноманітними стосунками. І ці дві риси є саме тим, що характеризує демократичне суспільство.
    Стосовно освітньої складової, ми зауважили що реалізація соціального життя в якому інтереси спільно трактуються і де прогрес або реорганізація є важливим фактором, робить демократичну спільноту більш зацікавленою, ніж інші спільноти. цілеспрямоване і систематичне виховання. Прихильність демократії стосовно освіти є відомим фактом. Поверхневе пояснення полягає в тому, що уряд, який ґрунтується на народно- виборчому праві, не може бути успішним, якщо ті, хто обирає і підкоряється своїм губернаторам, не будуть освічені. Оскільки демократичне суспільство заперечує принцип зовнішньої влади, потрібно замінити добровільне розпорядженні та вплив; цього можна досягнути тільки завдяки освіті. Але є вагоміше пояснення. Демократія — це більше, ніж форма правління; це насамперед спосіб асоційованого життя, спільно переданого досвіду. Зростання в просторі чисельності особистостей.















існує схильність приймати міркування, які дорогі серцю дорослих, і ставити їх як цілі, незалежно від здібностей освічених. Існує також схильність висувати цілі, які настільки одноманітні, що нехтують конкретними повноваженнями та вимогами індивіда, забуваючи, що будь-яке навчання є чимось, що відбувається з індивідом у певний час і в певному місці. Ширший діапазон сприйняття дорослого має велике значення для спостереження за здібностями та слабкостями молоді, щоб вирішити, до чого вони можуть призвести. Таким чином, художні здібності дорослого демонструють те, на що здатні певні схильності дитини; якби ми не мали досягнень дорослих, ми б не були впевнені щодо значення діяльності малювання, відтворення, ліплення, розфарбовування в дитинстві. Отже, якби не доросла мова, ми не могли б побачити імпорт лепету спонукань дитинства. Але одна справа – використовувати досягнення дорослих як контекст, у якому можна помістити та дослідити події дитинства та юності; зовсім інша справа - ставити їх як постійну мету без урахування конкретної діяльності освічених

 (2) Мета повинна бути здатною перетворитися на метод взаємодії з діяльністю тих, хто проходить навчання. Воно має запропонувати середовище, необхідне для звільнення та організації їхніх можливостей. Якщо це не піддається04:21 PM















коли він позначає майбутній напрямок діяльності, якою ми займаємось: означає, коли він позначає поточний напрямок. Будь-яке розлучення мети та засобів значною мірою применшує значення діяльності та зводить її до нудної праці, від якої можна було б уникнути. Фермер повинен використовувати рослини і тварин для ведення своєї сільськогосподарської діяльності. Для його життя, безсумнівно, велика різниця, чи він їх любить, чи він розглядає їх лише як засіб, який він повинен використовувати, щоб отримати щось інше, в чому тільки його цікавить. У першому випадку значущим є весь хід його діяльності, кожен його етап має свою цінність. Він має досвід усвідомлення своєї мети на кожному етапі: відкладена мета, або поставлена ​​мета, є лише візитом наперед, за допомогою якого його діяльність продовжується повноцінно та вільно. Бо якщо він не дивиться вперед, він, швидше за все, опиниться заблокованим. Мета є таким же певним засобом дії, як і будь-яка інша частина діяльності

 3. Застосування в освіті. У навчальних цілях немає нічого особливого. Вони схожі на цілі в будь-якій спрямованій діяльності. Педагог, як і фермер, має певні завдання, певні ресурси, з якими має працювати, і певні перешкоди, з якими доводиться боротися. Умови, з якими стикається фермер, будь то перешкоди чи ресурси, мають власну структуру та дію незалежно від будь-яких його цілей.
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 ситуація людського спілкування. З одного боку, наука, торгівля та мистецтво виходять за рамки національних кордонів. Вони переважно міжнародні за якістю та методом. Вони передбачають взаємозалежність і співпрацю між народами, що населяють різні країни. Водночас ідея національного суверенітету ніколи не була такою акцентованою в політиці, як зараз. Кожна нація живе в стані придушеної ворожнечі та зав’язаної війни зі своїми сусідами. Кожен має бути верховним суддею щодо своїх власних інтересів, і вважається само собою зрозумілим, що кожен має інтереси, які належать виключно йому. Ставити під сумнів це означає поставити під сумнів саму ідею національного суверенітету, яка вважається базовою для політичної практики та політичної науки. Це протиріччя (бо це не менше) між ширшою сферою асоційованого та взаємодопоможного соціального життя та вужчою сферою ексклюзивних і, отже, потенційно ворожих прагнень і цілей, вимагає від теорії освіти чіткішого розуміння значення «соціального» як функції та випробування освіти, ніж було досягнуто. Чи можливо, щоб освітня система здійснювалася національною державою, і все ж соціальні цілі освітнього процесу не були б обмежені, обмежені. і зіпсовано? Внутрішньо це питання має протистояти тенденціям, зумовленим нинішніми економічними умовами, які розділяють суспільство на класи, деякі з яких перетворюються лише на знаряддя для вищих
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індивідів та їхні початкові повноваження на кілька чітко виділених класів; це навчило нас, що вихідні здібності нескінченно численні та мінливі. З іншого боку в міру того, як суспільство стало демократичним, соціальна організація означає використання специфічних і мінливих якостей індивідів, а не розшарування за класами. Незважаючи на те, що його освітня філософія була революційною, вона, тим не менш, була залежною від статичних ідеалів. Він вважав, що зміна чи деформація є доказом беззаконного потоку: що справжня реальність є незмінною. Хоча, він радикально змінив тогочасний стан суспільства, його метою було побудувати державу . Зафіксовано смерть ; враховуючи державу, створену з цією метою, не повинні бути змінені. навіть незначні деталі . Хоча вони можуть бути неважливими за своєю суттю, однак, якби дозволити, це призвело б людей до ідеї змін, а отже, були б розпадом і анархією. Крах його філософії стає очевидним у тому факті, що він не міг покладатися на поступове вдосконалення освіти, щоб створити краще суспільство, яке потім мало б покращити освіту, і так нескінченно. Правильна освіта не могла виникнути, доки не існувала ідеальна держава, і після цього освіта буде присвячена просто його збереженню. Існування цієї держави він був змушений довіряти якомусь щасливому випадку, завдяки якому філософська мудрість повинна статися з
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оскільки вони не відповідають ідеальним вимогам поняття суспільства, відповідь, частково, полягає в тому, що концепція суспільства стає настільки «ідеальною», що не має користі, не маючи посилання на факти; і частково, що кожна з цих організацій, незалежно від того, наскільки вони суперечать інтересам інших груп, має щось із гідних якостей «Суспільства», які єднають його . Серед злодіїв є честь, і банда розбійників зі спільними інтересами . Банди відзначаються братерством, а вузькі угрупування — сильною вірністю власним кодексам. Сімейне життя може бути відзначене винятковістю, підозрілістю та ревнощами щодо тих, хто знаходиться поза ним, і все ж бути взірцем доброзичливості та взаємодопомоги всередині. Будь-яка освіта, що дається групою, спрямована на соціалізацію її членів, але якість і цінність соціалізації залежить від звичок і цілей групи. Звідси знову випливає потреба в мірі цінності будь-якого способу суспільного життя. Шукаючи цю міру, ми повинні уникати двох крайнощів. Ми не можемо вигадати те, що вважаємо ідеальним суспільством. Ми повинні базувати свою концепцію на суспільствах, які насправді існують, щоб мати будь-яку впевненість у тому, що наш ідеал є практичним. Але, як ми щойно побачили, ідеал не може просто повторювати наявні риси. Проблема полягає в тому, щоб виділити бажані риси тих форм суспільного життя, які насправді існують, і використати їх для критики небажаних рис і





























   природа, зрештою, мала заперечити саму ідею освіти; це довіряти збігу обставин. Потрібен був не лише якийсь метод, але й певний уповноважений орган, якась адміністративна установа для проведення процесу навчання. «Повний і гармонійний розвиток усіх сил»,  є соціальним відповідником освіченого і прогресивного людства, вимагав певної організації для його здійснення. Приватні особи тут і там могли проголошувати Євангеліє: вони не могли виконувати роботу. Песталоцці міг пробувати експерименти та закликати людей, схильних до філантропії, які мали багатство та владу, наслідувати його приклад. Але навіть Песталоцці бачив, що будь-яке ефективне прагнення до нового освітнього ідеалу потребує підтримки держави. Зрештою, реалізація нової освіти, покликаної створити нове суспільство,  залежала від діяльності існуючих держав. Рух за демократичну ідею неминуче став рухом за публічно керовані та керовані школи.

 Що стосується Європи, то історична ситуація ототожнила рух за державну освіту з націоналістичним рухом у політичному житті, що є фактом незліченного значення для наступних рухів. Під впливом німецької думки зокрема. освіта стала громадянською функцією, а громадянська функція ототожнювалася з реалізацією
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 особистість із соціальною дисципліною та політичною субординацією.  Вона зробила національну державу посередником між реалізацією приватної особистості з одного боку та людства з іншого.  Отже, можна з однаковою точністю сформулювати його фундаментальний принцип або в класичних термінах «гармонійний розвитку особистістної продуктивності», або в новітній термінології «соціальної ефективності».  Усе це підкріплює твердження, яке відкриває цей розділ: концепція освіти як соціального процесу та функції не має певного значення, доки ми не визначимо тип суспільства, яке маємо на увазі.  Ці міркування підводять нас до наступного висновку.  Однією з базових  проблем освіти в демократичному суспільстві  є конфлікт націоналістичної та більш глобальної суспільної мети.  Попередня космополітична та «гуманітарна» концепція підлягала нечіткості, як від відсутності певних виконавчих органів, так і від адміністративних установ.  У Європі, особливо в континентальних державах, нова ідея важливості освіти для добробуту  прогресу людини була захоплена національними інтересами та використана для виконання роботи, соціальна мета якої, безперечно, була вузькою та неосяжною.  Визначено соціальну мету освіти та її національну мету, результатом чого було не повне розкриття змісту соціальної мети.

 Ця плутанина відповідає існуючому




















пов'язані один з одним. Ми можемо чітко передбачити результати, лише якщо ретельно вивчимо поточні умови, а важливість результату є мотивом для спостережень. Чим адекватнішими є наші спостереження, тим різноманітнішою є відображення умов і перешкод, які постають перед нами, і тим численнішими є альтернативи, між якими можна зробити вибір. У свою чергу, чим численніші визнані можливості ситуації або альтернативи дій, тим більше значення має обрана діяльність і тим гнучкіше вона опанована. Там, де продуманий лише один результат, немає можливості для обміркування, значення дії обмежене. Попереду лише залишки енергії. Іноді такий вузький курс може бути ефективним. Але якщо виникають несподівані труднощі, людина не має стільки ресурсів у своєму розпорядженні, якби вона вибрала ту саму лінію дій після дослідження можливостей поля. Він не може легко внести необхідні корективи

 Підсумковий висновок полягає в тому, що діяти з метою – це все одно діяти  розумно. Передбачити кінець дії означає мати основу, на якій можна спостерігати, вибирати та впорядковувати об’єкти та наші власні можливості. Робити ці речі означає мати розум для роздумів — це саме навмисна цілеспрямована діяльність, контрольована сприйняттям фактів та їх зв’язків один з одним.
































можливість для розвитку відмінних здібностей була надана всім. Розділення двох цілей в освіті є фатальним для демократії; прийняття вужчого значення ефективності позбавляє його істотного підтвердження .

 Мета ефективності (як і будь-яка освітня мета) повинна бути включена в процес досвіду. Коли вона вимірюється відчутними зовнішніми продуктами, а не досягненням особливо цінного досвіду, мета стає матеріалістичною. Результати на шляху споживання, які можуть бути наслідком ефективної особистості, є, у найсуворішому сенсі, побічними продуктами освіти: побічними продуктами, які є неминучими та важливими, але все ж побічними продуктами. Встановлення зовнішньої цілі посилює реакцією хибну концепцію культури, яка ототожнює її з чимось суто «внутрішнім». Ідея вдосконалення «внутрішньої особистості є вірною ознакою суспільного розподілу. Те, що називається внутрішнім, — це просто те, що не зв'язуватися з іншим, що не здатне до вільного та повного спілкування. Те, що називають духовною культурою, зазвичай було марним, з чимось зіпсутим у ньому лише тому, що воно було задумане як річ, яку людина може мати внутрішньо , отже, виключно. людина є як особистість - це  пов'язаність з іншими, у вільному  міжособистістному спілкуванні. Це виходить за рамки як ефективності, яка полягає в постачанні продуктів іншим, так і культури.

























 В порівнінні з поширеним уявлення про суцільну зіпсутість людської природи і мало потужний вплив на зміну ставлення до інтересів дітей. Але навряд чи варто говорити, що первісні імпульси самі по собі не є ні добрими, ні злими, а варіюються залежно від цілей, для яких вони використовуються. Немає жодних сумнівів у тому, що зневага, придушення та передчасне нав’язування одних інстинктів за рахунок інших є причиною багатьох хвороб, яких можна уникнути. Але мораль полягає не в тому, щоб залишити їх на самоті стежити за власним «спонтанним розвитком», а в тому, щоб створити середовище, яке їх організує.

 Повертаючись до елементів істини, які містяться у твердженнях Руссо, ми виівляємо, що природний розвиток, як мета, дозволяє йому вказати засоби виправлення багатьох вад у поточній практиці та вказати низку бажаних конкретних цілей. (1) Природний розвиток як мета зосереджує увагу на органах тіла та потребі у здоров’ї та бадьорості. Мета природного розвитку говорить батькам і вчителям: «Зробіть здоров’я метою, нормальний розвиток неможливий без урахування сили тіла, достатньо очевидного факту, і все ж факту, належне визнання якого майже автоматично революціонізує багато наших освітніх практик». «Природа» справді розпливчастий і метафоричний термін, але одна річ
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 Багато сказаного досі запозичено з того, чому Платон першим свідомо навчав світ. Але умови, які він не міг інтелектуально контролювати, змусили його обмежити застосування цих ідей. Він ніколи не мав жодного уявлення про невизначену множину видів діяльності, які можуть характеризувати індивіда та соціальну групу, і, отже, обмежив свій погляд обмеженою кількістю класів здібностей і соціальних устроїв. Вихідною думкою Платона є те, що організація суспільства в кінцевому рахунку залежить від знання про кінець існування. Якщо ми не знаємо його кінця, ми будемо віддані на милість випадковості та капризу. Якщо ми не знаємо кінцевого результату, доброго, ми не матимемо критерію для раціонального вирішення того, які можливості слід заохочувати, ані того, як упорядкувати соціальні домовленості. У нас не буде уявлення про належні межі та розподіл діяльності — те, що він називав справедливістю — як рису як індивідуальної, так і суспільної організації. Але як можна досягти знання про остаточне і постійне добро? Вирішуючи це питання, ми натрапляємо на. Здавалося б, непереборною перешкодою є те, що таке знання неможливе, крім як у справедливому та гармонійному соціальному порядку. Скрізь інший розум відволікається і вводиться в оману хибними оцінками і хибними перспективами. Дезорганізоване та фракційне суспільство встановлює низку різних моделей і стандартів. За таких умов людині неможливо досягти послідовності

 
























 
поверхневий,  немає інтересу. Батьки та вчителі часто скаржаться, і це справедливо, що діти «не хочуть чути чи розуміти». Їхні думки не зосереджені на цій темі саме тому, що вона їх не стосується; це не стосується їх занепокоєння. Це стан речей, який потрібно виправляти, але ліки не у використанні методів, які посилюють байдужість і огиду. Навіть покарання дитини за неуважність є одним із способів спробувати змусити її зрозуміти, що справа не є абсолютно байдужою; це один із способів пробудити «інтерес» або створити відчуття зв’язку. У довгостроковій перспективі його цінність вимірюється тим, чи викликає він звичайне фізичне збудження, щоб діяти так, як бажає дорослий, чи спонукає дитину думати, тобто розмірковувати над своїми вчинками та просочувати їх цілями.

  Те, що зацікавленість необхідна для наполегливості керівника, ще більш очевидна. Роботодавці не розміщують оголошення про працівників, які не зацікавлені в тому, що вони роблять. Якби хтось найняв юриста чи лікаря, йому ніколи б не прийшло в голову вважати, що підлеглий  дотримувався б своєї роботи більш сумлінно, якби вона була настільки незручною для нього, що він робив це лише з почуття обов’язку. Інтерес вимірює — або, скоріше, є — глибиною тиску, стосовно передбачуваного кінця , спонукаючи діяти для реалізації.


 


























2. Важливість ідеї інтересу до








 мета освіти або будь-якого іншого починання, де умови не дозволяють передбачити результати і не стимулюють людину обмірковувати щодо розвитку поточної діяльності  . На другому місці мета як передбачувана надає напрямок діяльності; це не пустий погляд простого глядача, а вплив на кроки, зроблені для досягнення мети. Існує три способи прогнозування. По-перше, уважне спостереження за даними умовами, щоб побачити, які засоби доступні для досягнення мети, і виявити перешкоди на цьому шляху. По-друге, це правильний порядок або послідовність у використанні засобів. Це полегшує економнічний вибір і розташування. По-третє, це робить можливим вибір альтернатив. Якщо ми можемо передбачити результат дій тим чи іншим способом, ми можемо порівняти цінність двох варіантів дій: ми можемо винести судження щодо їх відносної бажаності. Якщо ми знаємо, що стояча вода розмножує комарів і що вони, ймовірно, переносять хвороби, ми можемо,  вжити заходів, щоб запобігти цьому. Оскільки ми не очікуємо результатів як просто інтелектуальні глядачі. але як осіб, зацікавлених у результаті. ми беремо участь у процесі, який дає результат. Ми втручаємося, щоб досягти цього результату або
 що

 Звичайно, ці три пункти тісно пов’язані

 







 








Інстинктивну діяльність можна назвати, метафорично, спонтанною в тому сенсі, що органи дають потяг для певного виду операції, потяг настільки сильний, що ми не можемо йти всупереч цьому, хоча, намагаючись йти всупереч, ми можемо спотворити, загальмувати, розбещувати їх. Але уявлення про спонтанний нормальний розвиток цих видів діяльності є чистою міфологією. Природні, або вроджені, сили створюють ініціативні та обмежувальні сили в усьому вихованні; вони не приносять його цілей чи милостині. Не існує іншого навчання хіба що з самого початку в ненавчених здібностях, але навчання не є спонтанним переповненням ненавчених здібностей. Протилежна думка Руссо, безсумнівно, пояснюється тим фактом, що він ототожнював Бога з Природою, для нього початкові сили є цілком добрими, що надходять безпосередньо від мудрого та доброго творця. Перефразовуючи старе прислів’я про село та місто, Бог створив людські органи та здібності, людина використовує їх, отже, розвиток створює стандарт, якому слід підпорядковувати останні. Коли люди намагаються визначити, для чого використовувати початкову діяльність, вони втручаються в божественний план. Втручання суспільних домовленостей у Природу, Божу роботу, є основним джерелом недостовірності окремих людей.
 Пристрасне твердження Руссо про внутрішню доброту всіх природних схильностей було реакцією
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люди природно відволікаються від запропонованого курсу дій незвичайними, непередбаченими перешкодами або представленням спонукань до дії, яка є безпосередньо більш приємною.

 Людина, яка навчена обмірковувати свої дії, робити їх обдумано, настільки дисциплінована. Додайте до цієї здатності силу вистояти в розумно обраному курсі, стикаючись із відволіканням, плутаниною та труднощами, і ви отримаєте суть дисципліни. Дисципліна означає силу наказу; володіння ресурсами, доступними для виконання розпочатої дії. Знати, що потрібно робити, і рухатися, щоб зробити це негайно і використовуючи необхідні засоби, означає бути дисциплінованим, незалежно від того, чи ми маємо на увазі армію чи розум. Дисципліна позитивна. Залякати дух, приборкати схильність, змусити підкоритися, умертвити плоть, змусити підлеглого виконати незручне завдання — ці речі є або не є дисциплінарними відповідно до того, як вони сприяють розвитку сили, щоб розпізнати, що один про і наполегливість у виконанні.

 Навряд чи варто наголошувати на тому, що інтерес і дисципліна пов’язані, а не протилежні.

 (1) Навіть більш суто інтелектуальна фаза навченого усвідомлення сили того, що людина робила, що виявляється в наслідках, неможлива без інтересу. Обговорення буде

 
























 


 І варто нагадати собі, що освіта як така не має цілей. Цілі мають лише люди, батьки, вчителі тощо, а не абстрактна ідея, як освіта. І, отже, їхні цілі безмежно різноманітні, відрізняються для різних дітей, змінюються в міру росту дітей і зростання досвіду того, хто навчає. Навіть найвагоміші цілі, які можна висловити словами, як слова принесуть більше шкоди, ніж користі, якщо не визнати, що це не цілі, а скоріше пропозиції педагогам щодо того, як спостерігати, як дивитися вперед і як вибирати. у звільненні та спрямуванні енергії конкретних ситуацій, у яких вони опинилися. Як нещодавно сказав письменник: спонукати цього хлопчика читати романи Скотта замість оповідань старого Ситника; навчити цю дівчину шити, щоб викоренити звичку знущатися через макіяж Джона, підготувати цей клас до вивчення медицини, це зразки мільйонів цілей, які ми маємо перед собою в конкретній роботі освіти. Пам’ятаючи про ці вимоги, ми перейдемо до визначення деяких характеристик усіх хороших освітніх цілей. (1) Освітня мета повинна ґрунтуватися на внутрішніх заходах і потребах (включаючи початкові інстинкти та набуті звички) даної особи, яка підлягає навчанню. Тенденція такої мети, як підготовка, полягає, як ми бачили, упускати наявні повноваження та знаходити мету в якомусь віддаленому виконанні чи відповідальності. В загальному,
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 У деяких людей  природно домінує; вони віднесені до робітничого і торгового класу, який виражає і забезпечує людські потреби. Інші, отримавши освіту, виявляють, що, окрім, бажання вони мають щедру, комунікабельну, наполегливо сміливу вдачу. Вони стають громадянами-підданими держави; її захисники на війні; його внутрішні хранителі миру. Але їхня межа визначається відсутністю підстав, який  осягати універсальне. Ті, хто володіє нею, здатні отримати найвищу освіту і з часом стають законодавцями держави, бо закони є універсаліями, які контролюють особливості досвіду. Таким чином, це неправда, що в намірах Платон підпорядковував індивіда суспільному цілому. Але  правда, що бракує сприйняття унікальності кожної особистості, її унікальність серед інших, отже, не визнаючи того, що суспільство може змінюватися і водночас бути стабільним, його доктрина обмеженої влади та класів призвела до ідеї підпорядкування особистості. Ми не можемо перевершити переконання Платона в тому, що індивід щасливий і суспільство добре організоване, коли кожен індивід займається тією діяльністю, для якої у нього є природні засоби, ані його переконання в тому, що основним завданням освіти є відкриття цього обладнання власнику та навчання його для його ефективного використання. Але прогрес у знаннях змусив нас усвідомити поверховість Платонового зведення

 
 


















 Розділ сьомий Освіта (16/20)

 23.61

 100 предметів


інтерес, немає достатнього стимулу для уваги до людського фактору та відносин у промисловості. Інтелект звужується до факторів, пов’язаних із технічним виробництвом і маркетингом товарів. Безсумнівно, можна розвинути дуже гострий і інтенсивний інтелект у цих вузьких лініях, але неврахування важливих соціальних факторів тим не менш означає розсіяність та відповідне спотворення емоційного життя. ІІ. Ця ілюстрація (суть якої поширюється на всі асоціації, у яких відсутній взаємний інтерес) підводить нас до другого пункту. Ізоляція та винятковість банди чи угрупувань підкреслює її антисоціальний дух. Але цей самий дух можна знайти скрізь, де одна група має «власні» інтереси, які закривають її від повної взаємодії з іншими групами, таким чином її переважаючою метою є захист того, що вона має, замість реорганізації та прогресу через ширші відносини. Він позначає нації в їхній ізоляції одна від одної; сім'ї, які відокремлюють свої домашні турботи, ніби вони не мають зв'язку з життям; школи, коли вони відокремлені від інтересів дому та громади; поділ на багатих і бідних; навчений і ненавчений. Суттєвим моментом є те, що ізоляція створює ригідність і формальну інституціоналізацію життя. для статичних і егоїстичних ідеалів у групі. Те, що дикі племена сприймають чужинців і ворогів як синоніми, не випадково. Це випливає з того, що вони мають
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Розділ сьомий Освіта (1/30)

 23,3%

 100 предметів


промислові, наукові, релігійні, асоціації. Існують політичні партії з різними цілями, соціальними групами, кліками, бандами, корпораціями, партнерствами, групами, тісно пов’язаними кровними узами, і так далі в нескінченній різноманітності. У багатьох сучасних державах і в деяких стародавніх існує велика різноманітність населення, різних мов, релігій, моральних кодексів і традицій. З цієї точки зору багато незначних політичних одиниць, наприклад, одне з наших великих міст, є нагромадженням слабко пов’язаних суспільств, а не інклюзивною та всепроникною спільнотою дій і думок. (Див. анте, стор. 20.)

 Отже, терміни суспільство, спільнота неоднозначні. Вони мають як хвалебний або нормативний сенс, так і описовий сенс; значення де-юре і значення де-факто. У соціальній філософії перша конотація майже завжди є найвищою. Суспільство мислиться як єдине ціле за самою своєю природою. Підкреслюється якість, яка супроводжує цю єдність, похвальну спільність цілей і добробуту, вірність суспільним цілям, взаємну симпатію. Але коли ми дивимося на факти, які позначає цей термін, замість того, щоб обмежити нашу увагу його внутрішнім значенням, ми не знаходимо єдності. , але множинність суспільств, хороших і поганих. Сюди входять люди, об’єднані в злочинну змову, бізнес-групи, які полюють на суспільство, служачи йому, політичні машини, скріплені інтересом грабіжництва. Якщо говорити, що такі організації не є товариствами

 


















Розриви розділів: Освіта (2/20)

 <

 100 предметів

 
 23.01


 до нього, обтяженого трофеями минулого. Розум, який достатньо чутливий до потреб і випадків теперішньої реальності, матиме найжвавіші мотиви інтересу на тлі сьогодення, і йому ніколи не доведеться шукати шлях назад, тому що він ніколи не втратить зв’язку.

 3. Освіта як реконструкція. На противагу ідеям як розгортання прихованих сил зсередини, так і формування ззовні, чи то через фізичну природу, чи через культурні продукти минулого, ідеал зростання призводить до концепції, що освіта є постійною реорганізацією або реконструкція досвіду. Вона завжди має негайний кінець, і, оскільки діяльність є освітньою, вона досягає цієї мети — прямого перетворення якості досвіду. Дитинство, юність, доросле життя — все це стоїть на одному виховному рівні в тому сенсі, що те, що дійсно засвоєно на будь-якій стадії досвіду, становить цінність цього досвіду, і в тому сенсі, що це головна справа життя в кожній точці. щоб життя таким чином сприяло збагаченню його власного відчутного значення.

 Таким чином ми досягаємо технічного визначення освіти: це така реконструкція чи реорганізація досвіду, яка додає значення досвіду та збільшує здатність керувати ходом подальшого досвіду, (1) Збільшення значення відповідає підвищеному сприйняттю в























 На закінчення зазначимо, що рання історія ідеї слідування природі поєднувала два фактори, які не мали внутрішнього зв’язку один з одним. До часів Руссо реформатори освіти були схильні підкреслювати важливість освіти, приписуючи їй практично необмежену владу. Вважалося, що всі відмінності між народами та між класами та особами серед одних і тих самих людей є результатом відмінностей у навчанні вправ і практиці. Спочатку розум, розум, розум, для всіх практичних цілей, однакові в усіх. Ця сутнісна тотожність розуму означає суттєву рівність усіх і можливість привести їх усіх до одного рівня. Як протест проти цього погляду, доктрина злагоди з природою означала набагато менш формальний і абстрактний погляд на розум і його сили. Він замінив специфічні інстинкти, імпульси та фізіологічні здібності, що відрізняються від особини до особини (так само, як вони відрізняються, як зазначав Руссо, навіть у собак одного посліду), замість абстрактних здібностей розрізнення, пам’яті та узагальнення. З цього боку, доктрина виховної злагоди з природою була зміцнена розвитком сучасної біології, фізіології та психології. По суті, це означає, наскільки велике значення виховання, модифікації та трансформації через прямі освітні зусилля. Природа або невивчені здібності дають основу та основні ресурси для такого виховання. З іншого боку, вчення про

 

























 небажання критикувати цілі, які є

 себе, ніж у наполегливості та енергії у використанні засобів для досягнення мети. По-справжньому виконавча людина - це людина, яка обмірковує свої цілі, яка робить свої уявлення про результати своїх дій якомога ясними та повними. Люди, яких ми називаємо слабовільними або поблажливими, завжди обманюють себе щодо наслідків своїх вчинків. Вони вибирають якусь рису, яка є приємною, і нехтують усіма супутніми обставинами. Коли вони починають діяти, неприємні результати, які вони ігнорували, починають проявлятися. Вони впадають у відчай або скаржаться, що тяжка доля перешкоджає їхній добрій меті, і переходять до іншої лінії дій. Неможливо переоцінити те, що головна відмінність між сильною і слабкою волею є інтелектуальною, яка полягає в ступені стійкої твердості й повноти, з якою продумуються наслідки.

 (ii) Звичайно, існує така річ, як спекулятивне відстеження результатів. Тоді передбачаються цілі, але вони не лягають глибоко в людину. Вони радше є тим, на що дивитися і цікаво грати, ніж те, чого можна досягти. Немає такого поняття, як надмірна інтелектуальність, але є таке поняття, як одностороння інтелектуальність. Людина «бере це за наше», як ми говоримо, розглядаючи наслідки запропонованих напрямків дій. Певна в'ялість волокна заважає об'єкту, що розглядається, схопити його і залучити в дію. І більшість
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 адекватна взаємодія досвіду, чим більше дії стають рутинними з боку класу, що перебуває в невигідному становищі, і примхливими, безцільними та вибуховими з боку класу, який має матеріально благополучне становище. Платон визначив раба як того, хто приймає від іншого цілі, які контролюють його поведінку. Ця умова діє навіть там, де немає рабства в правовому сенсі. Воно зустрічається скрізь, де люди займаються суспільно корисною діяльністю, але служіння якій вони не розуміють і не мають особистого інтересу. Багато говорять про наукове управління роботою. Це вузький погляд, який обмежує науку, яка забезпечує ефективність роботи, рухами м’язів. Головною можливістю для науки є виявлення стосунків людини з її роботою, включаючи її стосунки з іншими учасниками, що викличе її розумний інтерес до того, що вона робить. Ефективність виробництва часто вимагає розподілу праці. Але це зводиться до механічної рутини, якщо працівники не бачать технічні, інтелектуальні та соціальні зв’язки, пов’язані з тим, що вони роблять, і не беруть участь у своїй роботі через мотивацію, створену таким сприйняттям. Тенденція зводити такі речі, як ефективність діяльності та наукове управління до суто технічних зовнішніх факторів, є свідченням одностороннього стимулювання думки тих, хто контролює промисловість — тих, хто забезпечує її цілі. Через відсутність у них всебічної та збалансованої соціальної
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 лише позбутися штучно нав’язаного людиною примусу

 обмеження.

 Навчання у згоді з природою вважалося першим кроком у забезпеченні цього більш соціального суспільства. Було чітко видно, що економічні та політичні обмеження зрештою залежали від обмежень думки та почуттів. Першим кроком до звільнення людей від зовнішніх ланцюгів було звільнення їх від внутрішніх ланцюгів хибних переконань та ідеалів. Те, що називалося суспільним життям, існуючі інституції, були надто фальшивими та зіпсованими, щоб їм довірити цю роботу. Як можна було очікувати, що воно вдасться до цього, коли це означало його власне знищення? Таким чином, «природа» повинна бути тією владою, якій належить залишити підприємство. Навіть надзвичайно сенсаційна теорія пізнання, яка була нині, випливає з цієї концепції. Наполягати на тому, що розум спочатку пасивний і порожній, було одним із способів прославляти можливості освіти. Якщо розум був восковою табличкою, на якій можна було писати об’єктами, не було обмежень для можливості освіти за допомогою природного середовища. А оскільки природний світ об’єктів є сценою гармонійної «істини», ця освіта безпомилково створила б уми, наповнені істиною.

 





















5. Виховання як національне і як соціальне. Як тільки перший ентузіазм щодо свободи згас, слабкість теорії з конструктивного боку стала очевидною. Просто залишити все
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Інтелект у передбаченні та хитрість тоді не рахується;  ми просто повинні піти з дороги і дозволити природі зробити роботу.  Оскільки ніхто краще за Руссо не сформулював у вченні його істинність і хибність, ми звернемося до нього.

 «Освіту, — каже він, — ми отримуємо з трьох джерел — Природи, людей і речей. Спонтанний розвиток наших органів і здібностей становить освіту Природи. Використання, до якого нас вчать використовувати цей розвиток, — це освіта, дана нам  Людина. Набуття особистого досвіду від навколишніх предметів становить досвід речей. Лише коли ці три види освіти співзвучні й досягають однієї мети, людина прагне до своєї справжньої мети. Якщо нас запитають, яка ця мета,  Відповідь полягає в природі. Бо оскільки збіг трьох видів освіти необхідний для їх повноти, вид, який цілком не залежить від нашого контролю, обов’язково повинен регулювати нас у визначенні двох інших».  Потім він визначає Природу як вроджені здібності та схильності, «як вони існують до модифікації через стримуючі звички та вплив думки інших».

 Формулювання Руссо заслуговує на уважне вивчення.  Він містить такі ж фундаментальні істини, як і було сказано про освіту, у поєднанні з цікавим поворотом.  Це було б неможливо сказати
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 Розділ дев’ятий: Природа як мета (3/21)
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Це еквівалентно тому, що немає великої кількості спільних інтересів;.  Стимуляція і відповідь надзвичайно односторонні.  Для того, щоб мати велику кількість спільних цінностей, усі члени групи повинні мати рівні можливості отримувати та брати від інших.  Має бути велика різноманітність спільних починань і досвіду.  Інакше впливи, які виховують одних у панів, виховують інших у рабів.  І досвід кожної сторони втрачає сенс, коли вільний взаємообмін різними видами життєвого досвіду припиняється.  Поділ на привілейований і підданий клас запобігає соціальному ендосмосу.  Зло, яке таким чином впливає на вищий клас, є менш матеріальним і менш відчутним, але однаково реальним.  Їхня культура має тенденцію бути стерильною, повертатися назад, щоб харчуватися сама собою;  їхнє мистецтво стає показним і штучним;  їхнє багатство розкішне;  їхні знання надспеціалізовані;  їхні манери швидше вибагливі, ніж гуманні.

 Відсутність вільного та рівноправного спілкування, яке є результатом різноманітних спільних інтересів, робить інтелектуальну стимуляцію незбалансованою.  Різноманітність стимулів означає новизну, а новизна означає виклик мисленню.  Чим більше активності обмежується декількома певними лініями, як це буває, коли існують жорсткі лінії класу, які перешкоджають
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Наше перше запитання полягає в тому, щоб визначити природу мети, якщо вона входить до діяльності, а не поставлена ​​ззовні.  Ми підходимо до визначення через протиставлення простих результатів і цілей.  Будь-яка прояв енергії має результат.  Вітер віє навколо пісків пустелі;  положення зерен змінюється.  Ось результат, ефект, але не кінець.  Бо в результатах немає нічого, що доповнює або виконує те, що було до нього.  Відбувається просто просторовий перерозподіл.  Один стан речей так само хороший, як і будь-який інший.  Отже, немає основи, на якій можна було б вибрати попередній стан справ як початок, пізніший – як кінець, і розглядати те, що відбувається, як процес трансформації та реалізації.

 Розглянемо, наприклад, діяльність бджіл на відміну від змін у пісках, коли їх роздуває вітер.  Результати дій бджіл можна назвати цілями не тому, що вони сплановані або свідомо задумані, а тому, що вони є справжнім завершенням або завершенням того, що передувало.  Коли бджоли збирають пилок, виробляють віск і будують комірки, кожен крок готує шлях для наступного.  Коли стільники будуються, матка відкладає в них яйця;  коли яйця відкладаються, їх запечатують, і бджоли висаджують їх і зберігають при температурі, необхідній для їх вилуплення.  Коли вони вилуплюються, бджоли годують дитинчат, поки вони не зможуть подбати про себе.  Зараз ми настільки знайомі з такими фактами, що ми схильні відкидати їх
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Чим повніше уявлення людини про можливі майбутні досягнення, тим менше його поточна діяльність прив’язана до невеликої кількості альтернатив.  Якби хтось знав достатньо, можна було б почати майже будь-де й підтримувати свою діяльність постійно й плідно.

 Розуміючи термін загальна або всеосяжна мета просто в значенні широкого огляду сфери поточної діяльності, ми розглянемо деякі з ширших цілей, які актуальні в освітніх теоріях того часу, і розглянемо, яке світло вони проливають на них.  Безпосередні конкретні та різноманітні цілі, які завжди є справжньою турботою вихователя.  Ми припускаємо (як це безпосередньо випливає зі сказаного), що немає необхідності робити вибір між ними або розглядати їх як конкурентів.  Коли ми збираємося діяти відчутно, ми маємо вибрати або вибрати конкретну дію в певний час, але будь-яка кількість комплексних цілей може існувати без конкуренції, оскільки вони означають просто різні способи погляду на ту саму сцену.  Неможливо піднятися на кілька різних гір одночасно, але види, які відкриваються під час сходження на різні гори, доповнюють один одного: вони не створюють несумісних, конкуруючих світів.  Або, якщо поставити питання трохи по-іншому, одне твердження про кінець може наводити на певні запитання та зауваження, а інше –11--- L...
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1. Природа мети.  (17/18)

 25,4%

Таке розділення могло б існувати лише в тому випадку, якщо б особисті установки мали свій хід в окремому світі.  Але вони завжди є відповідями на те, що відбувається в ситуації, частиною якої вони є, і їх успішне чи невдале вираження залежить від їх взаємодії з іншими змінами.  Життєдіяльність процвітає і припиняється лише у зв’язку зі змінами навколишнього середовища.  Вони буквально пов’язані з цими змінами;  наші бажання, емоції та почуття — це лише різні способи, якими наші дії пов’язані з діями речей і людей навколо нас.  Замість того, щоб позначати суто особисту чи суб’єктивну сферу, відокремлену від об’єктивного та безособового, вони вказують на неіснування такого окремого світу.  Вони надають переконливі докази того, що зміни в речах не є сторонніми для діяльності особистості, і що її кар’єра та добробут пов’язані з рухом людей і речей.  Інтерес, занепокоєння означають, що я і світ взаємодіють одне з одним у ситуації, що розвивається.

 Слово «інтерес» у його звичайному вживанні виражає (i) весь стан активного розвитку, (ii) об’єктивні результати, які передбачені та бажані, і (iii) особисту емоційну схильність.

1. Заняття, робота, заняття, бізнес часто називають інтересом.  Таким чином, ми говоримо, що інтерес людини – це політика, або
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Вони, ймовірно, зроблять йому;  і що, виходячи зі своїх очікувань або передбачень, він прагне діяти так, щоб надати речам один поворот, а не інший.  Інтерес і цілі, турбота і мета обов’язково пов’язані.  Такі слова, як мета, намір, мета, підкреслюють результати, яких хочуть і до яких прагнуть;  вони сприймають як належне особисте ставлення турботи та уважного бажання.  Такі слова, як зацікавленість, прихильність, турбота, мотивація, підкреслюють вплив того, що передбачено на долю індивіда, і його активне бажання діяти, щоб забезпечити можливий результат.  Вони сприймають як належне об’єктивні зміни.  Але різниця полягає лише в акценті;  значення, яке затінено в одному наборі слів, висвітлюється в іншому.  Те, що передбачається, є об’єктивним і безособовим;  завтрашній дощ;  можливість наїзду.  Але для активної істоти, істоти, яка бере участь у наслідках, замість того, щоб стояти осторонь від них, є водночас особиста відповідь.  Різниця, передбачена уявою, створює поточну різницю, яка знаходить вираження в турботі та зусиллях.  Хоча такі слова, як прихильність, занепокоєння та мотив, вказують на ставлення особистих переваг, вони завжди є ставленням до об’єктів щодо того, що передбачено.  Ми можемо назвати фазу об’єктивного передбачення інтелектуальною, а фазу особистого занепокоєння – емоційно-вольовою, але тут немає поділу на факти ситуації.
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Освіта.  Інтерес представляє рухову силу об’єктів, незалежно від того, сприймаються чи представлені в уяві в будь-якому досвіді, що має мету.  По суті, цінність визнання динамічного місця інтересів в освітньому розвитку полягає в тому, що це веде до розгляду окремих дітей у їхніх конкретних можливостях, потребах та уподобаннях.  Той, хто визнає важливість інтересу, не вважатиме, що всі уми працюють однаково, тому що вони мають того самого вчителя та підручник.  Ставлення, методи підходу та реагування змінюються залежно від конкретної привабливості, яку викликає той самий матеріал, сама ця привабливість змінюється в залежності від природних здібностей, минулого досвіду, плану життя тощо.  Але цікаві факти також містять міркування загального значення для філософії освіти.  Правильно зрозумілі, вони застерігають нас від певних концепцій розуму та предмета, які мали велику популярність у філософській думці в минулому і які справляли серйозний перешкоджаючий вплив на проведення навчання та дисципліни.  Надто часто розум зосереджений на світі речей і фактів, які необхідно знати;  воно розглядається як щось, що існує ізольовано, з психічними станами та операціями, які існують незалежно.  Тоді знання розглядається як зовнішнє застосування суто розумових існувань до речей, які потрібно пізнати, або як результат вражень, які цей зовнішній предмет справляє на розум, або як все в комплексі виявляється послідовність . Суспільство для навчання молоді.  Було б неможливо знайти глибше значення функції освіти у виявленні та розвитку особистих здібностей, а також у навчанні їх таким чином, щоб вон пов’язувалися з діяльністю інших.  Розуму.  Тільки повне ціле є повністю самостійним.  Суспільство, яке базується на перевазі одного фактора над іншим, незалежно від його раціональних чи пропорційних претензій, неминуче вводить думку в оману.  Воно надає перевагу певним речам і принижує інші, і створює розум, чия удавана єдність є примусовою та спотвореною.  Зрештою, освіта виходить із зразків, створених установами, звичаями та законами.  Тільки в справедливій державі вони будуть такими, що дадуть правильну освіту;  і лише ті, хто має правильно навчений розум, зможуть розпізнати кінець і принцип порядку речей.  Ми ніби потрапили в безнадійне коло.  Проте Платон підказав вихід.  Декілька людей, філософів чи любителів мудрості — чи істини — можуть шляхом вивчення принаймні накреслити належні моделі справжнього існування.  Якщо могутній правитель сформує державу за цими зразками, то її порядки можуть бути збережені.  Можна було б дати освіту, яка б відсіювала окремих людей, виявляючи, для чого вони х


 




28 07:44

 Розділ сьомий: Освіта (14/30)

 23,5%
Замість духу і сенсу діяльності культура протиставляється ефективності.  Незалежно від того, чи це називається культурою, чи повним розвитком особистості, результат ідентичний справжньому значенню соціальної ефективності, коли звертається увага на те, що є унікальним в індивідуумі — і він не був би індивідом, якби в ньому не було чогось неспівмірного.  Його протилежність — посередній, середній.  Кожного разу, коли розвивається відмінна якість, виникає відмінність особистості, а разом з цим і більші перспективи соціальної послуги, яка виходить за рамки пропозиції матеріальних благ.  Бо як може існувати суспільство, якому варто служити, якщо воно не складається з індивідів із значними особистими якостями?

 Справа в тому, що протиставлення високої цінності особистості соціальній ефективності є породженням феодально організованого суспільства з його жорстким поділом на нижчих і вищих.  Останні повинні мати час і можливість розвиватися як люди;  перші обмежуються наданням зовнішніх продуктів.  Коли соціальна ефективність, виміряна продуктом або обсягом виробництва, наголошується як ідеал у потенційному демократичному суспільстві, це означає, що знецінювальна оцінка мас, характерна для аристократичної спільноти, приймається та переноситься.  Але якщо демократія має моральне й ідеальне значення, то воно полягає в тому, що від усіх потрібно вимагати соціальної віддачі
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Він перевів його в сферу свідомого методу;  це стало свідомим бізнесом із певною метою та процедурою, замість того, щоб бути сумішшю випадкового натхнення та підпорядкування традиції.  Більше того, все в навчанні та дисципліні можна було б конкретизувати, замість того, щоб нам задовольнятися невиразними та більш-менш містичними узагальненнями про кінцеві ідеали та спекулятивні духовні символи.  Він скасував поняття готових здібностей, які можна було б навчити вправами на будь-якому матеріалі, і надав увагу конкретному предмету, змісту.  Гербарт, безсумнівно, мав більший вплив на висунення питань, пов’язаних з навчальним матеріалом, ніж будь-який інший філософ освіти.  Він формулював проблеми методу з точки зору їх зв’язку з предметом: метод пов’язаний зі способом і послідовністю викладу взаємодії нового предмета зі старим.  Застрахувати його належне

 Фундаментальний теоретичний недолік цього погляду полягає в ігноруванні існування в живій істоті активних і специфічних функцій, які розвиваються в перенаправленні та поєднанні, які відбуваються, коли вони зайняті своїм середовищем.  Теорія означає, що вчитель прийшов до свого.  Цей факт одночасно виражає його силу і слабкість.  Концепція, що розум складається з того, чого навчили, і що
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Журналістика, або філантропія, або археологія, або колекціонування японських гравюр, або банківська справа. (ii) Під інтересом ми також маємо на увазі точку, в якій об’єкт торкається або залучає людину;  точка, де це впливає на нього.  У деяких юридичних угодах чоловік повинен довести «інтерес», щоб мати статус у суді.  Він повинен показати, що якийсь запропонований крок стосується його справ.  Мовчазний партнер зацікавлений у бізнесі, хоча він не бере активної участі в його веденні, оскільки його процвітання або занепад впливає на його прибутки та зобов’язання.

 (iii) Коли ми говоримо про людину як зацікавлену в тому чи іншому, наголос безпосередньо падає на її особисте ставлення.  Бути зацікавленим – це бути поглиненим, огорнутим, захопленим якимось предметом.  Цікавитися — бути напоготові, дбати, бути уважним.  Ми говоримо про зацікавлену особу і те, що вона заблукала в якійсь справі, і що вона опинилася в ній.  Обидва терміни виражають поглиненість себе в об’єкт.

 Коли про місце інтересу в освіті говорять принизливо, виявляється, що друге зі згаданих значень спочатку перебільшено, а потім ізольовано.  Відсотки розуміють просто вплив об’єкта на особисту перевагу чи недолік, успіх чи невдачу.  Відокремлений від будь-якого об’єктивного розвитку
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Не через продукти, а через життя, продуктами якого вони були.  Знання минулого та його спадщини має велике значення, коли воно входить у сьогодення, але не інакше.  І помилка в тому, що записи й останки минулого є основним матеріалом для навчання, полягає в тому, що це розриває життєво важливий зв’язок між сьогоденням і минулим і робить минуле конкурентом сьогодення, а сьогодення – більш-менш марною імітацією.  Минуле.  За таких обставин культура стає прикрасою і розрадою;  притулок і притулок.  Люди тікають від грубості сучасності, щоб жити в її уявних вишуканостях, замість того, щоб використовувати те, що пропонує минуле, як засіб для дозрівання цієї грубості.  Коротше кажучи, сьогодення породжує проблеми, які спонукають нас шукати підказки в минулому, і які надають значення тому, що ми знаходимо під час пошуку.  Минуле є минулим саме тому, що в ньому немає того, що є характерним у теперішньому.  Рухоме теперішнє включає минуле за умови, що воно використовує минуле для керування власним рухом.  Минуле — чудовий ресурс для уяви;  воно додає новий вимір до життя, але OD вимагає, щоб його розглядали як минуле сьогодення, а не як інший і від’єднаний світ.  Принцип, який мало впливає на теперішній акт життя та процес зростання, єдине, що завжди існує, природно дивиться в минуле, оскільки мета майбутнього, яку він встановлює, віддалена й порожня.  Але відвернувшись від сьогодення, не має можливості повернутися
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Різниці в наділенні динамічними значеннями природних нерівностей росту, і використовувати їх, віддаючи перевагу нерівномірності перед округленням, досягнутим обрізанням, буде найбільш точно слідувати тому, що відбувається в організмі, і таким чином виявитися найбільш ефективним.» 1 Спостереження за природними тенденціями є важким.  Вони найбільше проявляються в спонтанних висловлюваннях і діях дитини, тобто в тих, якими вона займається, не ставлячи перед собою поставлених завдань і не усвідомлюючи, що за нею спостерігають. З цього не випливає, що ці тенденції є всіма  бажані, тому що вони природні; але з цього випливає, що, оскільки вони присутні, вони оперативні і їх потрібно враховувати. Ми повинні подбати про те, щоб бажані мали середовище, яке підтримує їх активність, і щоб їх діяльність контролювала  напрямок, який приймають інші, і тим самим спонукають до відмови від використання останніх, оскільки вони ні до чого не призводять.Багато тенденцій, які турбують батьків, коли вони з’являються, ймовірно, є тимчасовими, і іноді надмірна пряма увага до них лише фіксує на них увагу дитини.  У всякому разі, дорослі занадто легко приймають власні звички і бажання за еталони, а всі відхилення дитячих спонукань розглядають як зло, яке слід усунути.  Та штучність, проти якої так здебільшого протестує концепція слідування природі, є результатом спроб примусити дітей безпосередньо ввійти в форму дорослих стандартів.
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Тепер щодо дисципліни.  Там, де діяльність потребує часу, де багато засобів і перешкод лежить між її початком і завершенням, потрібні зваженість і наполегливість.  Очевидно, що дуже велика частина повсякденного значення волі полягає саме в навмисному або свідомому бажанні наполегливо продовжувати і витримувати запланований курс дій, незважаючи на труднощі та протилежні прохання.  Людина сильної волі, у народному вживанні цих слів, — це людина, яка не є ні мінливою, ні половинчастою в досягненні обраних цілей.  Його здатність виконавча;  тобто він наполегливо й енергійно прагне виконати чи здійснити свої цілі.  Слабка воля нестійка, як вода.

 Очевидно, що у волі є два фактори.  Одне пов’язане з передбаченням результатів, інше – з глибиною впливу передбачуваного результату на людину.

1. Упертість — це наполегливість, але не сила волі.  Упертість може бути лише тваринною інертністю та нечутливістю.  Людина продовжує робити справу тільки тому, що вона почала, а не через якусь чітко продуману мету.  Фактично, уперта людина зазвичай відмовляється (хоча він може не зовсім усвідомлювати свою відмову) прояснити собі, яку мету він пропонує;  у нього є відчуття, що якби він дозволив собі отримати чітке та повне уявлення про це, це могло б не варти уваги.  Упертість ще більше проявляється в


 Розділ десятий: Intere...d Дисципліна (7/23)

 28,8%




Жив у німому несоціальному середовищі, де чоловіки відмовлялися розмовляти один з одним і використовували лише той мінімум жестів, без якого вони не могли порозумітися, голосова мова була б для нього такою ж недосконалою, як якби він не мав голосових органів.  Якщо звуки, які він видає, відбуваються в середовищі людей, які розмовляють китайською мовою, дії, які видають подібні звуки, будуть вибрані та скоординовані.  Цю ілюстрацію можна застосувати до всього діапазону освітніх можливостей будь-якої людини.  Він розміщує спадщину минулого в правильному зв’язку з вимогами та можливостями сьогодення.

 (2) Теорія, згідно з якою відповідний предмет навчання міститься в культурних продуктах минулих епох (або взагалі, або, точніше, в окремих літературах, створених у культурну епоху, яка, як передбачається, відповідає етапу  розвиток тих, кого навчають) є ще одним прикладом того розриву між процесом і продуктом зростання, який критикували.  Підтримувати процес живим, підтримувати його таким чином, щоб його було легше підтримувати в майбутньому, є функцією навчального предмета.  Але людина може жити лише сьогоденням.  Сучасне – це не просто те, що виникає після минулого;  а тим більше щось вироблене ним.  Це те, що таке життя, залишивши минуле позаду.  Вивчення минулих продуктів не допоможе нам зрозуміти сьогодення, тому що сьогодення є
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Держави освітня;  що, зокрема, відродження Німеччини повинно бути здійснено освітою, яка здійснюється в інтересах держави, і що приватна особа є за необхідністю егоїстичною, ірраціональною істотою, поневоленою своїми апетитами та обставинами, якщо вона добровільно не підкоряється  виховна дисципліна державних установ і законів.  У цьому дусі Німеччина була першою країною, яка запровадила державну, загальну та обов’язкову систему освіти, яка поширювалася від початкової школи до університету, і піддала ревнивому державному регулюванню та нагляду всі приватні освітні підприємства.  З цього короткого історичного огляду слід виділити два результати.  Перший полягає в тому, що такі терміни, як індивідуальна та соціальна концепції освіти, є абсолютно безглуздими, якщо їх розглядати в цілому або поза їх контекстом.  Платон мав ідеал освіти, яка мала б прирівнювати індивідуальну реалізацію та соціальну узгодженість і стабільність.  Його ситуація змусила його ідеал створити уявлення про суспільство, організоване на стратифіковані класи, втрачаючи індивіда в класі.  Філософія освіти у вісімнадцятому столітті була дуже індивідуалістичною за формою, але ця форма була натхненна благородним і щедрим соціальним ідеалом: суспільством, організованим таким чином, щоб охопити людство, і забезпечити необмежене вдосконалення людства.  Ідеалістична філософія Німеччини на початку дев’ятнадцятого століття знову намагалася прирівняти ідеали вільного і повного розвитку культурного
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Розуму.  Тільки повне ціле є повністю самостійним.  Суспільство, яке базується на перевазі одного фактора над іншим, незалежно від його раціональних чи пропорційних претензій, неминуче вводить думку в оману.  Воно надає перевагу певним речам і принижує інші, і створює розум, чия удавана єдність є примусовою та спотвореною.  Зрештою, освіта виходить із зразків, створених установами, звичаями та законами.  Тільки в справедливій державі вони будуть такими, що дадуть правильну освіту;  і лише ті, хто має правильно навчений розум, зможуть розпізнати кінець і принцип порядку речей.  Ми ніби потрапили в безнадійне коло.  Проте Платон підказав вихід.  Декілька людей, філософів чи любителів мудрості — чи істини — можуть шляхом вивчення принаймні накреслити належні моделі справжнього існування.  Якщо могутній правитель сформує державу за цими зразками, то її порядки можуть бути збережені.  Можна було б дати освіту, яка б відсіювала окремих людей, виявляючи, для чого вони хороші, і запропонувала метод призначення кожної роботи в житті, для якої його природа підходить.  Кожен виконуючи свою власну частину і ніколи не порушуючи, порядок і єдність цілого будуть підтримуватися.

 Неможливо знайти в будь-якій схемі філософської думки більш адекватне визнання, з одного боку, виховного значення суспільних устроїв, а з іншого –
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Ефективність обмежується послугою, наданою відкритими діями, її головна складова (оскільки її єдина гарантія) опущена, розумне співчуття чи добра воля.  Бо симпатія як бажана якість — це щось більше, ніж просто почуття;  це культивована уява про те, що є спільного у людей, і бунт проти того, що непотрібно їх розділяє.  Те, що іноді називають доброзичливим інтересом до інших, може бути лише мимовільною маскою для спроби диктувати їм, яким буде їхнє благо, замість спроби звільнити їх, щоб вони могли шукати і знаходити добро за власним вибором.  Соціальна ефективність, навіть соціальне служіння, є важкими й металевими речами, якщо їх відокремити від активного визнання різноманітності благ, які життя може надати різним людям, і від віри в соціальну корисність заохочення кожної людини робити власний розумний вибір.

 3. Культура як мета.  Чи є соціальна ефективність метою, яка відповідає культурі, залежить від цих міркувань.  Культура означає хоча б щось вирощене, щось дозріле;  воно протиставляється сирому і грубому.  Коли «природне» ототожнюється з цією необробленістю, культура протиставляється тому, що називається природним розвитком.  Культура також є чимось особистим;  це виховання поваги до ідей і мистецтва та широких людських інтересів.  Коли ефективність ототожнюється з вузьким колом дій,
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Факт, що ми рідко робимо це явним.  Ми не помічаємо того факту, що під час зростання є ґрунт, який необхідно охопити між початковою стадією процесу та періодом завершення;  що щось втручається.  У навчанні поточні здібності учня є початковим етапом;  Мета вчителя являє собою віддалену межу.  Між двома брехнями є проміжні умови: дії, які необхідно виконати;  труднощі, які необхідно подолати;  прилади, які будуть використовуватися.  Тільки через них, у буквальному сенсі часу, початкова діяльність досягне задовільного завершення.

 Ці проміжні умови представляють інтерес саме тому, що від них залежить розвиток існуючої діяльності до передбачуваної та бажаної мети.  Бути засобом для досягнення поточних тенденцій, бути «між» агентом і його метою, представляти інтерес — це різні назви для одного і того ж.  Коли матеріал потрібно зробити цікавим, це означає, що в такому вигляді, як він представлений, йому бракує зв’язку з цілями та теперішньою силою: або, якщо зв’язок і є, він не сприймається.  Зробити це цікавим, спонукаючи до усвідомлення зв’язку, який існує, – це просто здоровий глузд;  зробити його цікавим за допомогою сторонніх і штучних спонукань заслуговує всіх поганих назв, які були застосовані до доктрини інтересу до освіти.

 Так багато про значення терміна інтерес.











Розділ десятий: Intere...d Дисципліна (6/23)
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Збігаються з володінням або панівною владою в державі.

 4. «Індивідуалістичний» ідеал ХVІІІ ст.  У філософії вісімнадцятого століття ми знаходимося в зовсім іншому колі ідей.  «Природа» все ще означає щось протилежне існуючій соціальній організації;  Платон мав великий вплив на Руссо.  Але голос природи тепер говорить про різноманіття індивідуальних талантів і про необхідність вільного розвитку індивідуальності в усій її різноманітності.  Навчання у згоді з природою дає мету, метод навчання та дисципліну.  Крім того, рідний або оригінальний дар сприймався, у крайніх випадках, як несоціальний або навіть як антисоціальний.  Соціальні домовленості вважалися простими зовнішніми засобами, за допомогою яких ці несоціальні особи могли забезпечити собі більшу кількість особистого щастя.  Тим не менш, ці заяви передають лише неадекватне уявлення про справжнє значення руху.  Насправді його головним інтересом був прогрес і соціальний прогрес.  Удавана антисоціальна філософія була дещо прозорою маскою для поштовху до ширшого й вільного суспільства — до космополітизму.  Позитивним ідеалом була людяність.  У приналежності до людства, на відміну від держави, здібності людини будуть звільнені;  тоді як в існуючих політичних організаціях його повноваження були обмежені та спотворені для задоволення вимог та егоїстичних інтересів правителів
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У тому, що ми можемо використовувати його для зміни умов.  Це метод роботи з умовами, щоб внести в них бажані зміни.  Фермер, який мав би пасивно сприймати речі такими, якими він їх бачить, зробив би таку ж велику помилку, як і той, хто склав свої плани, повністю ігноруючи те, що дозволяють ґрунт, клімат тощо.  Одна зі шкоди абстрактної або віддаленої зовнішньої цілі в освіті полягає в тому, що сама її незастосовність на практиці, швидше за все, призведе до випадкового захоплення безпосередніх умов.  Хороша мета вивчає поточний стан досвіду учнів і, формуючи попередній план лікування, постійно тримає план у полі зору та все ж змінює його в міру розвитку умов.  Коротше кажучи, мета є експериментальною і, отже, постійно зростає в міру перевірки в дії.

 (3) Мета завжди повинна представляти звільнення від діяльності.  Термін «запланована мета» є сугестивним, оскільки він ставить перед розумом припинення або завершення якогось процесу.  Єдиний спосіб, за допомогою якого ми можемо визначити діяльність, це поставити перед собою об’єкти, на яких вона закінчується, оскільки прицілом під час стрільби є мішень.  Але ми повинні пам’ятати, що об’єкт – це лише позначка або знак, за допомогою якого розум визначає діяльність, яку ми хочемо здійснити.  Строго кажучи, не ціль, а влучення в ціль є метою;  цілиться за допомогою мішені, а також за допомогою прицілу на рушниці.  Різні об’єкти, про які думають, є засобами керування
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1. Природа мети.  (9/18)

 25,0%
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Інтелект у передбаченні та хитрість тоді не рахується;  ми просто повинні піти з дороги і дозволити природі зробити роботу.  Оскільки ніхто краще за Руссо не сформулював у вченні його істинність і хибність, ми звернемося до нього.

 


















Освіта. Інтерес представляє рушійну силу об'єктів - чи то сприйнятих, чи то представлених в уяві – у будь якому досвіді, що має певну мету. Конкретно, цінність визнання динамічного місця інтересу розвитку полягає в тому, що воно веде до розгляду окремих дітей з їхніми конкретними здібностями, потребами та вподобаннями. Той, хто визнає важливість інтересу, не буде вважати, що всі індивіди працюють однаково, тому що у них що всі уми працюють однаково, тому що у них один і той самий вчитель і підручник.
Ставлення і методи підходу та реагування
варіюються залежно від конкретної привабливості того самого матеріалу. причому сама ця привабливість варіюється залежно від різниці природних здібностей, минулого досвіду, життєвих планів тощо. Але факти, що становлять інтерес, також наштовхують на міркування, що мають загальне значення для філософії освіти. Правильно зрозумілі, вони змушують нас від певних концепцій розуму і суб'єкта, які мали велику популярність у філософській думці в минулому, і які здійснюють серйозний гальмівний вплив на проведення навчання та дисципліни. Занадто часто розум встановлюється над світом речей і фактів, які потрібно пізнати; він розглядається як щось що існує ізольовано, з психічними станами . Знання тоді розглядається як зовнішнє застосування суто ментального існування до речей, що підлягають пізнанню, або
   як результат вражень, які цей зовнішні предмети справляють на розум.



















(25) 08:02 Розділ десятий: інтерес до...Дисципліна (11/23) 29.0%.
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від усіх розслідувань. Цього було недостатньо, щоб показати, що вони не принесли користі в житті або що вони не сприяли розвитку особистості. Те, що вони були "дисциплінарними", придушувало будь-яке питання, придушували кожен сумнів і виводило тему . Зі сфери раціонального обговорення. За своєю природою це твердження не могло бути перевіреним. Навіть коли дисциплінарних порушень не було по суті, коли учень навіть не факту, коли учень навіть ставав недбалим у застосуванні правил і втрачав силу розумного самоконтролю.
і втрачав здатність до розумного самокерування, вину покладали на нього.
самокерування, вина лежала на ньому самому, а не на навчанні чи методах викладання . Його невдача була лише доказом того, що він потребує більшої дисципліни, і таким чином , давав привід для збереження старих методів.
Відповідальність перекладалася з вчителя на учня, тому що матеріал не повинен був відповідати певним критеріям; не потрібно було доводити, що він задовольняє якусь конкретну потребу чи слугує якійсь конкретній меті. Він був призначений для того, щоб дисциплінувати загалом, і якщо це не спрацьовувало, то лише тому, що учень не бажав бути дисципліновании. 
з іншого боку, існувала тенденція до негативної концепції дисципліни, замість того, щоб ототожнювати її зі зростанням конструктивної сили досягнення. Як ми вже бачили, воля означає ставлення до майбутнього, дґдо продукування можливих наслідків, ставлення, що передбачає зусилля, спрямовані на те, щоб чітко івсебічно передбачити ймовірні результати своїх дій, активне ототожнення себе з певними дій, а також активне ототожнення себе з деякими очікуваними наслідками. Ідентифікація волі.

(25) 08:03 Розділ десятий: інтереси... Дисципліна (16/23) 29,2%.
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освіти, а також вузькодисциплінарний або вузькодисциплінарний або культурний характер більшості вищих навчальних закладів. Це пояснює тенденцію до ізоляції інтелектуальних питання, доки знання не стануть схоластичними, академічними та професійно-технічними, а також поширене переконання, що ліберальна освіта протистоїть переконання, що ліберальна освіта протистоїть вимогам освіти, яка повинна враховувати у життєвих покликаннях. Але це також допомагає визначити специфічну проблему сучасної освіти. Школа не може одразу звільнитися від ідеалів, заданих попередніми соціальними умовами. Але вона повинна зробити свій внесок через тип інтелектуальної та емоційної та емоційної налаштованості, які вона формує, сприяти покращенню
цих умов. І саме тут справжні поняття зацікавленості та дисципліни набувають значення. Люди, чиї інтереси розширюються, а інтелект тренується, маючи справу з речами і фактами в активних заняттях, що мають певну мету (чи то в грі, чи то в роботі), будуть тими, чиї інтереси та інтелект найімовірніше, уникнуть альтернативи академічного і відстороненого знання та жорсткого, вузького і суто "практичного практики. Щоб організувати освіту таким чином, щоб природні активні нахили були повністю задіяні у виконанні чогось , дбаючи при цьому про те, щоб ця діяльність вимагалп спостережень, здобування інформації та використання конструктивної уяви - це те, що найбільше потрібно зробити для покращення соціальних умов. покращення соціальних умов. Щоб коливатися між тренувальними вправами, які спрямовані на досягнення ефективності в зовнішніх діях без використання інтелекту.
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Таким чином, усвідомлена або заявлена мета врівноважує одна одну. У різний час такі цілі, як повноцінне життя, кращі методи вивчення мови, заміна речей на слова, соціальна ефективність, особиста культура, соціальне служіння, всебічний розвиток особистості, енциклопедичні знання, дисципліна, естетичне споглядання, корисність і т.д., слугували. Наступна дискусія охоплює _ три висловлювання недавнього впливу; деякі інші випадково обговорювалися в попередніх розділах, а інші будуть розглянуті пізніше в дискусії про знання та цінності досліджень. Ми почнемо з того, що освіта - це процес розвитку відповідно до відповідно до природи, беручи до уваги твердження Руссо, який протиставляв. Руссо, який протиставляв природне соціальному (див.ante, с. 91); а потім переходимо до антитетичної концепції соціальної ефективності, яка часто протиставляє соціальне природному.
 (1) Реформаторам освіти була огидна умовністю і штучністю схоластичних методів, які вони знаходять у них, схильні вдаватися до природи як до стандарту. Природа повинна давати закон і кінець розвитку; наше ж завдання- слідувати її шляхам і підкорятися їм. Позитивне значення цієї концепції полягає в тому, що наказовий спосіб, яким вона привертає увагу до хибності цілей, які не зважають на природні обдарованості тих, хто навчається. Її слабкість полягає в тому, що легкість, з якою природне в сенсі нормального плутається з фізичним. Конструктивне використання







53 AM Розділ дев'ятий: Природа як мета (2/21) 26,3% 
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Здебільшого, якщо не брати до уваги випадковість, ми досі займалися освітою в тому вигляді, в якому вона може існувати в будь-якій соціальній групі. Тепер ми повинні зробити відмінності в дусі, матеріалі та методах освіти, оскільки вона функціонує в різних типах суспільного життя. Сказати, що освіта є соціальною функцією, яка забезпечує напрямок ірозвиток незрілих людей через їхню участь у житті групи, до якої вони належать, означає фактично сказати, що освіта змінюватиметься від якості життя, яка переважає в групі. Зокрема, чи правда, що суспільство, яке не тільки змінюється, але й має ідеал таких змін, оскільки покращить його, матиме інші стандарти і методи освіти, ніж суспільство, яке має на меті методи виховання від тих, що мають на меті просто на увічнення власних звичаїв. Для того, щоб зробити викладені загальні ідеї застосовними до нашої власної освітньої практики, необхідно, отже, необхідно ближче познайомитися з характером сучасного суспільного життя.
1. Наслідки людського об'єднання.
Суспільство - це одне слово, але багато речей. Люди об'єднуються у всілякі способи і для всіх з різними цілями. Одна людина бере участь у безліччю різноманітних груп, в яких його партнери можуть бути дуже різними. Часто здається, що вони не мають нічого спільного, окрім того, що вони є способами спільного життя. У кожній великій соціальної організації існують численні малі групи: не лише політичні підрозділи.

07:41 AM Розділ сьомий: Освіта (1/30) 23.0% 23.0%

0155
вони зводяться до простих особистих станів задоволення чи болю. З точки зору освіти, з цього випливає.що надавати значення інтересу означає надати якусь особливість спокусливості матеріалу, який в іншому випадку був би байдужим; привернути увагу і зусилля, пропонуючи хабар у вигляді задоволення. Ця процедуру справедливо називають "м'якою" педагогікою, теорією "супової кухні" в освіті. Але заперечення ґрунтується на факті – або припущенні, що форми навичок, які потрібно набути. Об’єкт, який потрібно привласнити, не мають ніякого інтересу самі по собі: іншими словами, вони не мають відношення до нормальної діяльності учнів. Засіб правового захисту полягає не в тому, щоб пошуку недоліків у доктрині інтересу, так само, як і в пошуках приємної приманки. На яку можна було б зачепитися на основі чужого матеріалу. Він полягає в тому, щоб виявити об'єкти і способи дії, які пов'язані з наявними силами. Функція цього матеріалу в залученні до активності і підтримці її і продовжувати її послідовно і безперервно - це і є інтерес. Якщо матеріал діє таким чином, то немає потреби ні до пошуку засобів, які зроблять його цікавим, або апелювати до довільних, напівпримусових зусиллям.






Слово "інтерес" етимологічно вказує на те, те, що знаходиться між, - те, що з'єднує дві речі .Іншими словами віддалені . Пройдену в освіті відстань, можна розглядати як часову. Той факт. що процес потребує часу, щоб дозріти, є настільки очевидним.








08:00 Розділ десятий: зацікавленість та дисципліна (5/23) 28,7
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перекручуючи їх, і припускаючи, що вони мають нормальний розвиток, окрім будь-якого використання, яке розвиток є стандартом і нормою будь-якого навчання через використання. Повертаючись до нашої попередньої ілюстрації, процес засвоєння мови є практично ідеальною моделлю правильного освітнього розвитку. Він починається з природної діяльності голосового апарату, органів слуху тощо голосового апарату, органів слуху тощо. Але абсурдно припускати, що вони мають незалежний власний розвиток, який, залишений сам по собі, призведе до сам по собі розвинеться досконале мовлення. Якщо розуміти буквально, принцип Руссо означав би, що дорослі повинні приймати і повторювати лепет і шуми дітей не лише як початок розвитку артикульованого мовлення.
розвиток артикульованого мовлення -як забезпечення самої мови стандартом для будь-якого навчання мови.

Це можна підсумувати, сказавши, що Руссо мав рацію, запроваджуючи вкрай необхідну реформу в освіті, стверджуючи, що структура і діяльність органів забезпечують умови для будь-якого навчання використанню органів; але глибоко помилявся, стверджуючи, що вони забезпечують не лише умови, але й цілі їхнього розвитку. Насправді, природна діяльність розвивається, на відміну від випадкових діяльність розвивається, на відміну від випадкових і примхливих вправ, розвиваються завдяки використанню, до якого їх застосовують. І завдання соціального середовища полягає, як ми бачимо шлях, щоб спрямовувати зростання через через здібності для найкращого використання. У цьому сенсі, як ми бачили, соціальне середовище має на меті все вище сказане.





















Розділ дев'ятий: Природа як мета (5/21) 26.4% (26.4%)
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Інший - як людина, яка запланувала на наступний день прогулянку на наступний день, яку дощ, що не припиняється. зірветься через дощ. Він не може, звісно, своїми теперішніми вплинути на завтрашню погоду, але він може зробити деякі кроки, які вплинуть на майбутні події, хоча б для того, щоб відкласти запланований пікнік. Якщо людина бачить карету, що наближається і може переїхати її, якщо вона не може зупинитися може переїхати його, якщо він не може зупинити її рух, він може принаймні зійти з дороги, якщо вчасно передбачить наслідки. У багатьох випадках вона може втрутитися навіть більш безпосередньо. Ставлення учасника учасника перебігу подій, таким чином, є подвійним ставлення учасника до перебігу подій є подвійним: є турбота, занепокоєння щодо майбутніх наслідків, а також тенденція діяти так, щоб запевнити краще і запобігти гіршому. 
 Існують слова, які позначають це ставлення: турбота,інтерес. Ці слова вказують на те, що людина пов'язана з можливостями, закладеними в об'єктах пов'язана з можливостями, закладеними в об'єктах; що вона, відповідно, перебуває в пошуку того, що може бути корисним для неї.
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Усе ставлення - це занепокоєння майбутніми та минулими процесами оскільки майбутнє виступає напрямком до результату . Залишмо поза увагою напрямок, який залежить від передбачення можливих майбутніх результатів, і немає ніякого розуму у теперішній поведінці. Нехай буде уявний прогноз, але без уваги до умов, від яких залежить від яких залежить його досягнення, і тоді є самообман або самообман або бездіяльне мрійництво - абортивний інтелект. Якщо ця ілюстрація є типовою, то розум - це не назва для чогось завершеного самого по собі; це назва для способу дії, якщо він є розумно спрямована; настільки, наскільки вона має мету, цілі та засоби, входять в нього, з вибором засобів для подальшого досягнення цілей. Інтелект не є особлива властивість, якою володіє людина; але людина є розумною в тій мірі, в якій діяльність, в якій вона бере участь, має описані якості. Діяльність, в якій людина бере участь, незалежно від того, чи є вона розумною, чи ні людина займається, незалежно від того, чи вона розумна, чи ні, не є винятковою властивістю самої людини; вони є це те, в чому вона бере участь і в чому вона бере участь. Інші речі, незалежні зміни інших речей і людей, допомагають і перешкоджають. Вчинок індивіда може бути початковим у перебігу подій, але результат залежить від взаємодії його реакції з енергіями, що надходять з енергіями, що надходять з інших джерел. Уявіть собі розум як щось інше, окрім як один з факторів, що бере участь разом з іншими у створенні наслідків.





















(25) 08:03 Розділ десятий: Інтереси... Дисципліна (14/23) 29.1
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своїх підданих як інструменти для досягнення власних
цілей.

Хто ж тоді має здійснювати освіту, щоб
щоб людство могло вдосконалюватися? Ми повинні покладатися на зусилля освічених людей у їхній приватній якості. "Усяка культура починається з приватних осіб і  поширюється від них назовні. Лише завдяки зусиллям людей з розширеними нахилами, які здатні осягнути ідеал майбутнього кращого стану, можливе поступове наближення людсько природи до її кінця можливе. Правителі просто зацікавлені в такому навчанні, яке зацікавлені в такому навчанні, яке зробить їхніх підданих кращими інструментами для реалізації їхніх власних намірів". Навіть субсидування правителями приватних шкіл необхідно ретельно оберігати. Адже зацікавленість правителів  у добробуті власної нації, а не в тому, що є найкращим для людства, змусить їх, фінансують гроші на школи, накреслити свої плани. З цього погляду ми маємо виразний опис моментів, характерних для індивідуалістичного космополітизму XVIII століття. Повноцінний розвиток приватної особистості ототожнюється з цілями людства в цілому та з ідеєю прогресу. Крім того, ми маємо явний страх перед гальмівного впливу державної освіти, що здійснюється і регулюється державою освіти на реалізацію цих ідей. Але менш ніж через два десятиліття після цього філософські наступники Канта, Фіхте і Гегель, розвинули ідею про те, що головна функція освіти полягає в тому, щоб
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Таким чином, інтерес і розум або звужуються, або спотворюються. Порівняйте те, що було сказано в попередньому розділі про односторонні значення, які почали вкладати в ідеї ефективності та культури.Такий стан речей має існувати доти, доки суспільство організоване на основі поділу між класами праці та класами дозвілля. Інтелект
інтелект тих, хто робить речі, стає важким у безперервній боротьбі з речами; розум тих, хто звільнився від дисципліни праці стає розкішним і жіночним. Більше того, більшість людських істот , більшості людей все ще бракує економічної свободи. Їхні прагнення зумовлені випадковістю та необхідністю обставин; вони не є нормальним вираженням нормальним вираженням їхніх власних здібностей взаємодіючи з потребами та ресурсами навколишнього середовища. Наші економічні умови все ще зводять багатьох чоловіків до підневільного становища. Як наслідок, інтелект тих, хто контролює практичною ситуацією не є ліберальним. Замість того, щоб
вільно грати на підкоренні світу в людських цілях, він присвячений маніпулюванню іншими людьми заради цілей, які не є людськими, оскільки вони є виключними.

Такий стан речей пояснює багато речей у наших історичних освітніх традиціях. Він проливає світло на зіткнення цілей, що проявляється в різних частинах шкільної системи; вузько  утилітарний характер більшості початкових шкіл, на вузько
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Проблема навчання, таким чином, полягає в тому, щоб знайти матеріал, який залучить людину до конкретною діяльністю, що має мету, час або інтерес для неї, і матиме справу з речами не як з тренувальним знаряддями, а як з умовами для досягнення мети. Засіб від зла, що супроводжує доктрину формальної дисципліни, про яку ми говорили раніше, не можна знайти шляхом заміни доктрини спеціалізованих дисциплін, а в реформуванні поняття розуму та його тренування. Відкриття типових способів діяльності, чи то гра, чи то корисні заняття діяльності. Здебільшого люди зацікавлені ,вони беруть участь і в результаті вони визнають, що щось недосяжне поставлено на карту та не може бути здійснено без рефлексії та використання відбору суджень матеріалу для спостереження і спогадів. Коротше кажучи, корінь помилки, яка тривалий час поширеної в концепції тренування розуму полягає в тому, що поза увагою залишаються шлях до результату, в напрямку до яких задіяні спостереження, уява та пам'ять. Це полягає в тому, щоб у розгляді розуму як завершеного в собі, готового до безпосереднього застосування до наявного матеріалу.
В історичній практиці ця помилка пішла двома шляхами. З одного боку, вона коректувала, захистила традиційні дослідження і методи викладання від розумної критики та необхідних змін. Можна вважати що зміни є "дисциплінарними"
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Звіт про освіту, наведений у наших попередніх розділах, фактично передбачив результати, досягнуті в обговоренні мети освіти в демократичному суспільстві. Адже в ньому передбачалося, що мета освіти полягає в тому, щоб дати людям можливість продовжувати свою освіту - або що об'єктом і винагородою навчання є постійна здатність до зростання. Зараз ця ідея не може бути застосована до всіх членів суспільства, за винятком тих випадків, коли взаємодія людина з людиною . Якщо тільки не існує адекватне забезпечення для реконструкції соціальних звичок та інститутів за допомогою широкого стимулювання, що випливає зі справедливо розподілених інтересів. А це означає демократичне суспільство. У пошуку цілей в освіті, ми не шукаємо кінцеву мету поза межами освітнього процесу, якому підпорядкована освіта. Вся наша концепція забороняє це. Ми радше стурбовані контрастом, стосовно процесу досягнення цілі, в якому вони функціонують та коли вони встановлюються ззовні. Останній стан речей виникає тоді, коли соціальні відносини не є доцільними. Бо в такому випадку деякі частини цілої соціальної групи знайдуть свої цілі , які визначаються зовнішнім диктатом; їхні цілі не виникатимуть з вільного зростання їхнього власного досвіду, а їхні номінальні цілі стануть засобом для більш прихованих цілей інших, а не справді їхніх власних.

07:48 AM 1. Природа мети. (1/18) 24.3%
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Педагог не спроможний, результат не досягнуто . У цьому сенсі спадковість є межею виховання. Визнання цього факту запобігає марнотратству енергії та роздратування, що випливають з надто поширеної звички намагатися за допомогою інструкцій зробити з людини те, до чого він не пристосований від природи.Але доктрина не визначає, яке використовувати наявні здібності. І, за винятком випадку з імбецилом, ці початкові здібності набагато різноманітніші і потенційні, навіть у випадку найдурніших, ніж ми поки що знаємо, як правильно використовувати. Отже, хоча ретельне вивчення природних здібностей і недоліків індивіда завжди є попередньою необхідністю, наступним
і важливим кроком є створення середовища яке буде адекватно функціонувати незалежно від різновиду діяльність . Взаємозв'язок спадковості та середовища добре виражений у випадку мови. Якби істота не мала голосових органів. які видають артикульовані звуки, якби у неї не було слухових чи інших сенсорних рецепторів і не було б зв'язків між цими двома групами апаратів, то було б марною тратою часу намагатися навчити її розмовляти. Вона народжується короткою в цьому відношенні, і освіта повинна прийняти це обмеження. Але якщо він має ці природні здібності, володіння ними жодним чином не гарантує, що вона коли-небудь заговорить якоюсь мовою або якою мовою вона буде розмовляти. Середовище, в якому відбувається її діяльність і за допомогою якого вона здійснюється, не гарантує, що вона заговорить. . 
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засвоєння нових презентацій, їхній характер набуває велике значення. Ефект нових презентацій полягає в тому, щоб закріпити зміцнення раніше сформованих угруповань. Справа педагога полягає в тому, щоб, по-перше, підібрати відповідний матеріал, щоб зафіксувати характер первинних реакцій, і, по-друге, в тому, щоб організувати послідовність наступних презентацій на основі запасу ідей, закріпленого попередніми трансакціями. Контроль, який здійснюється стосовно минулого, протилежний розгортанню концепції, кінцевої мети.

(3) Певні формальні кроки будь-якого методу викладання можуть бути визначені певні формальні кроки. Представлення нового предмету, очевидно, є центральною річчю, але оскільки пізнання полягає в тому, яким чином це взаємодіє зі змістом, вже зануреним під свідомістю, то першою справою є крок "підготовка", тобто заклик до особливої активності і підняття на поверхню свідомості тих
старіших уявлень, які мають асимілювати нове. Далі, після презентації, слідкуйте за процесами взаємодії нового і старого , пізніше відбувається застосування новоутвореного змісту до виконання якогось завданн. Все повинно пройти через цей курс;
отже, існує абсолютно ідентичний метод
у навчанні з усіх предметів для всіх учнів різного віку.
Велика заслуга Гербарта полягала в тому, що він вивів викладання з області рутини і випадковостей.
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Сприйняття, навіть почуття – це аранжування, асоціації та ускладнення, утворені взаємодією цих занурених уявлень презентацій. Сприйняття, наприклад, є ускладненням презентацій, які виникають в результаті підйому старих презентацій, щоб оцінити і поєднати їх з новими; пам'ять - це виклик уявлення, що знаходиться над свідомостю через переплетення з іншою презентацією тощо. Задоволення є результатом підкріплення між незалежними діями презентацій;( біль - від того, що їх тягне в різні боки тощо.)

Конкретний характер розуму складається, з різноманітних аранжувань, утворених різноманітними уявленнями в їхніх різних якостей. "Меблі" розуму - це і є розум. Розум - це цілковито питання "змісту". Освітні наслідки цієї доктрини освітні наслідки цієї доктрини потрійний.

(1) Той чи інший тип розуму формується шляхом використання об'єктів, які викликають ту чи іншу реакцію і які створюють, те чи інше розташування серед викликаних реакцій. Формування розуму - це цілковито питання подачі належних навчальних матеріалів.

(2) Оскільки попередні презентації є
"органами сприйняття", які контролюють
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інтелектуальні можливості доступні для всіх на рівних і простих умовах. Суспільство, поділене на класи. Класи, потребує особливої уваги лише до освіти своїх панівних елементів. Суспільство, яке є мобільним, має безліч каналів для розповсюдження змін, що відбуваються будь-де, повинно дбати про те, щоб його члени були навчені особистої ініціативи та адаптивності. В іншому випадку, вони будуть поглинуті змінами, в яких вони опиняться в яких вони опиняться, і значення чи зв'язок яких з ними або зв'язки яких вони не сприймають. Результатом буде плутанина, в якій хтось привласнить собі результати сліпої і спрямованої ззовні діяльності інших.

3. Платонівська філософія освіти.
Наступні розділи будуть присвячені тому, щоб зробити висвітленню наслідків демократичних ідей в освіті. У решті частин цього розділу ми розглянемо отеорії теорії , які розвивалися протягом трьох епох коли соціальна важливість освіти була особливо помітною. Перша з них, яку ми розглянемо, - це теорія Платона. Ніхто не зміг би краще за нього висловити той факт, що суспільство є стабільно організоване тоді, коли кожна людина займається тим, до чого має здібності від природи, таким чином, щоб бути корисним для інших (або робити внесок у цілому, до якого він належить); і що справа освіти полягає в тому, щоб розкрити ці здібності і поступово тренувати їх для суспільного використання.
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особливий темперамент. Ми без розбору
залучаємо дітей з різними нахилами до одних і тих же вправами; їхнє навчання знищує особливий нахил і залишає тьмяну одноманітність. Тому після того, як ми змарнували наші зусилля на затримку розвитку справжніх дари природи, ми бачимо недовговічний та ілюзорний блиск, який ми замінили, згасає, а природні здібності, які ми природні здібності, які ми придушили, не відроджуються".
Нарешті, мета слідування за природою означає помічати зародження, розквіт і згасання вподобань та інтересів. Здібності зароджуються і розквітають нерівномірно; не існує навіть чотирибортного розвитку. Треба кувати залізо, поки воно гаряче. Особливо дорогоцінними є перші світанки влади. Більше, ніж ми собі уявляємо, способи, якими поводження з тенденціями раннього дитинства закріплюють фундаментальні диспозиції та зумовлюють поворот які проявляються пізніше.
Виховна турбота про перші роки життя -
на відміну від прищеплення корисних мистецтв – датується майже повністю з часів, коли на цьому наголошували
Песталоцці та Фребелем, слідом за Руссо, на природних принципах розвитку. Нерівномірність зростання та його значення вказує наступний уривок студента про ріст
нервової системи. "Поки триває ріст,
речі тілесні і психічні є однобокими, бо ріст ніколи не буває загальним, але акцентується то в одному місці, то в іншому. Методи, які повинні розпізнати в присутності цих величезних змін. 
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1. Природа як засіб досягнення мети. Ми щойно вказали на марність спроб встановити мету освіти - якусь одну кінцеву мету, яка підпорядковує собі всі інші. Ми також вказали, що оскільки загальні цілі є лише перспективні точки зору, з яких можна дослідити існуючі умови та оцінити їхні можливості, ми можемо мати будь-яку їх кількість, яку узгоджуються одна з одною. Насправді,у різний час було висловлено багато з них, і всі вони мають велике місцеве значення. Для формулювання мети є питанням акценту в в певний час. І ми не наголошуємо на речах які не потребують акцентування - тобто такі речі, які самі про себе добре дбають. Ми радше схильні формувати нашу заяву на основі недоліків і потреб сучасної ситуації; ми сприймаємо це як належне, без явного твердження, яке не принесло б ніякої користі, що є правильним або приблизно правильним. Ми формулюємо наші чіткі цілі в термінах певних зміни, яку ми хочемо здійснити. Це, таким чином, парадокс DO парадокс, який потребує пояснення, полягає в тому, що певна епоха або покоління має тенденцію підкреслювати у своїх свідомих проекціях саме ті речі, яких у них насправді найменше . Час панування авторитету викликає у відповідь бажаність великої індивідуальної свободи; одна з неорганізованих індивідуальної діяльності - необхідність соціального контролю з виховною метою.
виховної мети.

Фактична та імпліцитна практика і
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щонайменше заслуговує на те, щоб захистити нас від уявлення про тренування розумової сили взагалі. Вона привертає увагу на той факт, що сила повинна бути відносною до виконання чогось, і до того факту, що речі, які найбільше потрібно робити - це речі, які стосуються стосунків з іншими людьми. І тут ми знову маємо бути обережними, щоб не допустити
розуміння мети занадто вузько. Надто вузьке тлумачення однозначна інтерпретація в певні періоди
виключало б наукові відкриття, незважаючи на те, що в кінцевому рахунку саме від них залежить безпека суспільного прогресу залежить саме від них. Для науковців вважалися б лише теоретиками-мрійниками. мрійниками, повністю позбавленими соціальної ефективності. Слід пам'ятати, що треба мати на увазі, що в кінцевому рахунку соціальна ефективність означає ні більше, ні менше, ніж здатність ділитися досвідом на засадах кооперації. Вона охоплює все, що робить чийсь власний досвід більш цінним для інших, і все, що дозволяє людині брати більш активну участь у цінному досвіді інших. Здатність творити і насолоджуватися мистецтвом, здатність насолоджуватися мистецтвом, здатність до рекреації, значне використання дозвілля, є більш важливими елементи, ніж ті, що зазвичай асоціюються з громадянством. У найширшому сенсі, соціальна ефективність - це не що інше, як ніж соціалізація свідомості, яка активно зацікавлена в тому, щоб зробити досвід більш комунікабельним; у руйнуванні бар'єрів. Соціальної стратифікації, які роблять індивідів несприйнятливими до інтересів інших. Коли соціальна
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зовнішні; вони змінюють речі. Жодної ідеальної винагороди, ніякого збагачення емоцій та інтелекту, не супроводжує їх. Інші роблять свій внесок у підтримці життя, його зовнішньому оздобленню та демонстрації. Багато з існуючих видів суспільної діяльності, промислова і політична, належить до цих двох класів. Ані люди, які ними займаються, ані ті , на кого вони безпосередньо впливають, не здатні до повного і вільного інтересу до своєї роботи. Через відсутності будь-якої мети в роботі для того, хто її виконує, або через обмеженість або через обмежений характер її мети, нтелект не задіяний належним чином. Ці ж умови змушують багатьох людей повертатися до самих себе. Вони знаходять притулок у внутрішній грі почуттів і фантазій. Вони естетичні, але не артистичні, оскільки їхні почуття та ідеї звернені на самих себе, замість того, щоб бути методами в діях. які змінюють умови. Їхнє психічне життя єсентиментальне; це насолода внутрішнім пейзажем. Навіть заняття наукою можуть стати для них притулком від важких умов життя -а не тимчасовим відступом заради відновлення сил і прояснення майбутніх стосунків зі світом. Саме слово "мистецтво" може асоціюватися не зі специфічним перетворенням речей речей, що робить їх більш значущими для розуму, а зі стимуляцією ексцентричної фантазії таемоційними індульгенціями. Відокремлення і взаємне презирство "практичної" людини і теоретичної чи культурної, розлучення образотворчого та промислових мистецтв, є свідченням цієї ситуації.
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величезна різниця між тим, щоб користуватися ними як теперішніми ресурсами і сприйняттям їх як стандартів і зразків у ретроспективного характеру.
(1) Спотворення першого пункту зазвичай відбувається через зловживання ідеєю спадковості. Передбачається, що спадковість означає, що минуле життя якимось чином визначило основні риси індивіда, і що вони настільки закріплені, що в них можна внести мало серйозних змін. Таким чином, вплив спадковості протиставляється впливу середовища протиставляється впливу середовища, а ефективність останнього применшується. Але для освітніх цілей цілей спадковість означає ні більше, ні менше ніж початкова обдарованість індивіда. Виховання повинно сприймати людину такою, якою вона є; що конкретний індивід має саме такий засіб рідної діяльності - це основний факт. Що вони були вироблені в такий-то спосіб, або що вони походять від предків, не має для вихователя особливого значення для вихователя, як це може бути з біологом, порівняно з тим фактом, що вони зараз існують. Уявімо, що потрібно було б проконсультувати чи вказати людині, належить успадкування майна. Помилково припускати. що той факт, що це спадщина, визначає її майбутнє використання, є очевидною. Радник зацікавлений у тому, щоб як найкраще використати те, що є - задіяти його в роботі за найсприятливіших умовах. Очевидно, що він не може використовувати те, що є
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залежить досягнення наших цілей. Викладень у такому широкому розумінні, формула може здатися абстрактною. У перекладі на мову деталей вона означає, що акт навчання є штучним і неефективним в тій мірі, в якій тією мірою, якою учням просто підносять урок, який потрібно засвоїти. Навчання є ефективним в тій мірі, в якій учень усвідомлює місце числової істини, з якою він має справу, у здійсненні діяльності, якою він займається. Цей зв'язок між об'єктом і темою зв'язок об'єкта і теми з
просуванням діяльності, що має мету, є
перше і останнє слово справжньої теорії інтересу в освіті.

3. Деякі соціальні аспекти питання. Незважаючи на те, що теоретичні помилки, про які ми говорили ми говорили, знаходять своє вираження в поведінці шкіл, вони самі по собі є результатом умов суспільного життя. Зміни, що обмежуються лише теоретичними переконаннями педагогів не усуне труднощів, хоча й зробить більш ефективними зусилля, спрямовані на зміну соціальних умов. Фундаментальне ставлення чоловіків до світу закріплюються обсягом і якістю діяльності, в якій вони беруть уучасть.Прояв інтересу є прикладом мистецького ставлення. Мистецтво не є ні внутрішнім, ні зовнішнім; не є лише ментальним і не є лише фізичним. Як і кожен спосіб дії, воно спричиняє зміни у світі. Зміни, спричинені деякими діями (тими. які, навпаки, можна назвати механічними), є
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"Характер", можна сказати, говорить про те, що існують умови ефективності освіти, і що до тих пір, поки ми не дізнаємося, що це за умови іі не навчилися приводити нашу практику у відповідність до них. їм, найблагородніші та найідеальніші наші цілі приречені на страждання - словесні та сентиментальні є не ефективними.

(2) Мета особистістного (природного) розвитку перетворюється в мету поваги до фізичної мобільності. За словами Руссо : "Діти завжди в русі; сидяче життя шкідливе". Коли він говорить, що "Задум природи полягає в тому, щоб зміцнити тіло перед тим, як тренувати розум", він навряд чи стверджує він навряд чи справедливо констатує факт. Але якби він сказав, що "намір природи (якщо перейняти його поетичну форму мови) полягає в тому, щоб розвивати розум, особливо шляхом вправляння м'язів тіла, він би констатував позитивний факт. Іншими словами, мета наслідування природі означає, в конкретному випадку, врахування фактичної ролі, яку відіграє реальної ролі, використання тілесних органів у дослідженнях, у поводженні з матеріалами, у виставах та іграх. Загальна мета перекладається на мету поваги до індивідуальних відмінностей між дітьми. Ніхто не може не брати до уваги принцип врахування природних здібностей до уваги не будучи враженим тим фактом, що ці здібності відрізняються у різних людей. Різниця стосується не лише їхньої інтенсивності, але навіть більше більшою мірою до їхньої якості та організації. Як сказав Руссо : "Кожна людина народжується з здатністю творити і мріяти.
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контакт з іншими формами об'єднання.

I. Застосуємо перший елемент цього критерію до деспотично керованої держави. Недоцільно вважати, що немає спільного інтересу в такій організації між керованими і правителями. Влада, що керує, повинна апелювати до природної активності підданих, апелювати до природної активності підданих, повинна задіяти деякі з їхніх повноважень. Талейран сказав, що уряд може робити все, що завгодно багнетами, окрім як сидіти на них. Ця цинічна заява є, принаймні, визнанням того, що узи союзу - це не просто узи примусу. Можна сказати, що дії, до яких закликають самі по собі є негідними і принизливими - такий уряд закликає до діяльності, що функціонує лише у страху. У певному сенсі це твердження правдиве. Але воно випускає з уваги той факт, що страх не обов'язково бути небажаним фактором у досвіді. Обережність, обачність, розсудливість, бажання передбачити майбутні події, щоб відвернути те, що може бути шкідливим, - ці бажані риси є настільки ж продуктом виклику імпульсу страху, так само як і боягузтво та покірне підкорення. Справжня складність полягає в тому, що апеляція до страху є ізольованою. Викликаючи страх і надії на конкретну матеріальну винагороду - скажімо, комфорт і полегшення - багато інших здібностей залишаються незачепленими. Вірніше, вони зачіпаються, але таким чином, щоб спотворити їх. Замість того, щоб діяти самостійно. Замість того, щоб діяти на власний розсуд, вони перетворюються на простих слуг досягнення насолоди та уникнення болю.
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Підсумовуючи , що сказано в перших реченнях:  трьома факторами освітнього розвитку є (а) природна структура наших тілесних органів , їхня функціональна діяльність;  (b) використання діяльності цих органів під впливом інших осіб;  (c) їх безпосередня взаємодія з навколишнім середовищем.  Це твердження, безумовно, охоплює основу.  Його дві інші пропозиції однаково обґрунтовані;  а саме, що (а) лише тоді, коли три чинники освіти співзвучні та взаємодіють, відбувається адекватний розвиток індивіда, і (б) що вроджена діяльність органів, будучи оригінальною, є основною для зачаття співзвучності.  Проте, наявне невелике читання між рядків, доповнене іншими висловлюваннями Руссо, щоб зрозуміти, що замість того, щоб розглядати ці три речі як чинники, які певною мірою повинні працювати разом, щоб будь-яка з них могла розвиватися, він розглядає їх як  окремі та незалежні операції.  Особливо він вважає, що існує незалежний і, як він каже, «спонтанний» розвиток рідних органів і здібностей.  Він вважає, що цей розвиток може тривати незалежно від того, для чого вони призначені.  І саме цьому окремому розвитку має бути підпорядковане виховання, що походить від соціального контакту.  Тепер існує величезна різниця між використанням місцевої діяльності відповідно до цієї діяльності, на відміну від примусу до неї та про що ми йдемо;  свідомий означає обдумані, спостережливі, планові риси діяльності.  Свідомість — це ніщо з того, що ми маємо, яке бездіяльно дивиться на сцену навколо себе або має враження, зроблені на нього фізичними речами;  це назва цілеспрямованості діяльності, того, що вона спрямована метою.  Іншими словами, мати мету означає діяти зі змістом, а не як автомат;  це означає робити щось і сприймати значення речей у світлі цього наміру.














 2. Критерії благих цілей.  Ми можемо застосувати результати нашого обговорення до розгляду критерії, що беруть участь у правильному встановленні цілей.
(1) Поставлена ​​мета має бути наслідком існуючі умови.  Він повинен базуватися на розгляд того, що вже відбувається;  на ресурси та труднощі ситуації.Теорії про належний кінець нашої діяльності - освітні та моральні теорії - часто порушують цей принцип.  Вони припускають, що цілі лежать поза межами нашої діяльності;  кінці, чужі конкретному складу ситуації;  кінці, які виходять із зовнішнього джерела.  Тоді проблема полягає в тому, щоб спрямувати нашу діяльність на реалізацію цих цілей, які постачаються ззовні.  Вони є тим, заради чого ми повинні діяти.  У будь-якому випадку такі «цілі» обмежують інтелект;  вони не є вираженням розуму в передбаченні, спостереженні та виборі кращого серед альтернативних можливостей. Вони обмежеюють розвиток, але його належний розвиток полягає в повторенні в упорядкованих стадіях минулої еволюції тваринного життя та людської історії.  Перша рекапітуляція відбувається фізіологічно;  остання має відбуватися за допомогою освіти.  Нібито біологічна істина про те, що індивід у своєму зростанні від простого ембріона до зрілості повторює історію еволюції життя тварин у прогресі форм від найпростіших до найскладніших (або висловлюючись технічно, що онтогенез паралельний філогенезу), не стосується  нас, за винятком того, що передбачається забезпечити наукову основу для культурної рекапітуляції минулого.  Культурна рекапітуляція говорить, по-перше, що діти в певному віці перебувають у психічному та моральному стані дикості;  їхні інстинкти бродячі та хижі, тому що їхні предки свого часу жили таким життям.  Отже (так робиться висновок) належним предметом їхньої освіти в цей час є матеріал, особливо літературний матеріал міфів, народних казок і пісень, створених людством на аналогічній стадії.  Потім дитина переходить до чогось, що відповідає, скажімо, пастирській стадії, і так далі, поки в той час, коли вона буде готова взяти участь у сучасному житті, вона не досягне сучасної епохи культури.
У цій детальній і послідовній формі ця теорія, за межами невеликої школи в Німеччині (здебільшого послідовники Гербарта), мало поширена.
ґрунтовна "дисциплінарна" підпорядкування існуючі установи. Ступінь трансформація освітньої філософії, яка сталися в Німеччині в поколінні, що займається боротьбою проти Наполеона за національний Незалежність, може бути зібрана від Канта, який сходи Космополітичний ідеал. У своєму трактаті про педагогіку, що складається з лекцій, викладених у наступні роки Вісімнадцяте століття він визначає освіту як процес, за допомогою якого людина стає людиною. Людство починає свою історію зануреною в природу- не як людина, яка є істотою розуму, поки Природа забезпечує лише інстинкт і апетит. Природа пропонує просто мікроби, які навчаються це розвиватися і вдосконалюватися. Справжня особливість людського життя - це те, що людина повинна творити себе власні добровільні зусилля; Вона повинна уособлювати по-справжньому моральне, раціональне та вільне буття. Це творчі зусилля проводяться навчальними Діяльність повільних поколінь. Його прискорення залежить від чоловіків, які свідомо прагнуть навчати їх наступники не для існуючого стану справи, але щоб покращити майбутнє людство. Але є великі труднощі. Будь-яке покоління схильне навчати своїх дітей, щоб ефективно взаємодіяти з людьми  в сучасному світі, а не  бачити просування найкращої можливої реалізації . Людство як людство. Батьки виховують своє дітей, щоб вони могли піти у світ ; Князі виховують, тому що після виконання дії ми відзначаємо результати, яких раніше не відзначали.  Але велика частина роботи в школі полягає у встановленні правил, за якими учні мають діяти, щоб навіть після того, як учні діяли, вони не спонукали побачити зв’язок між результатом — скажіть відповідь — і використаним методом.  Що стосується їх, то вся справа в трюках і в якомусь диві.  Така дія по суті є примхливою і призводить до примхливих звичок.  (b) Рутинна дія, дія, яка є автоматичною, може підвищити навички виконання конкретної речі.  Поки що це, можна сказати, має виховний ефект.  Але це не призводить до нового сприйняття підшипників і з'єднань;  воно радше обмежує, ніж розширює смисловий горизонт.  І оскільки оточення змінюється, і наш спосіб дій має бути змінений, щоб успішно підтримувати збалансований зв’язок із речами, ізольований одноманітний спосіб дій стає катастрофічним у якийсь критичний момент.  Хвалена «майстерність» виявляється грубою невмілістю.

 Істотна відмінність ідеї освіти як безперервної реконструкції з іншими однобічними концепціями, які критикувалися в цьому та попередньому розділах, полягає в тому, що вона ототожнює кінець (результат) і процес.  Це вербально суперечить самому собі, але тільки вербально.  Це означає, що досвід як активний процес займає час і що його пізніший період завершує свою попередню частину; це виячвляє звʼязки

Але ідея, яка лежить в її основі, полягає в тому, що освіта є по суті ретроспективною;  що він звернений насамперед до минулого і особливо до літературних творів минулого, і цей розум адекватно сформований у тій мірі, в якій він спирається на духовну спадщину минулого.  Ця ідея мала такий величезний вплив особливо на вищу освіту, що варто розглянути її крайнє формулювання.

 По-перше, його біологічна основа є помилковою.  Ембіронічний ріст людського немовляти, безсумнівно, зберігає деякі риси нижчих форм життя.  Але ні в якому разі це не суворе проходження минулих етапів.  Якби існував якийсь строгий «закон» повторення, то еволюційний розвиток явно б не відбувся.  Кожне нове покоління просто повторювало б існування своїх попередників.  Коротше кажучи, розвиток відбувався шляхом введення скорочень і змін у попередній схемі зростання.  І це свідчить про те, що метою освіти є сприяння такому короткочасному зростанню.  Велика перевага незрілості, з точки зору освіти, полягає в тому, що вона дозволяє нам звільнити молодь від потреби жити в минулому, яке переросло.  Завдання освіти полягає скоріше в тому, щоб звільнити молодь від відродження та перегляду минулого, ніж у тому, щоб спонукати їх до його повторення.  Соціальне середовище молоді складається з наявності та дії звичок мислення



не викликати протесту.  Протилежний наголос набув форми доктрини, згідно з якою завдання освіти полягає в тому, щоб забезпечити саме те, чого природа не може забезпечити;  а саме звикання особистості до соціального контролю;  підпорядкування природних сил суспільним правилам.  Не дивно виявити, що цінність ідеї соціальної ефективності здебільшого полягає в її протесті проти моментів, у яких доктрина природного розвитку збилася з шляху;  тоді як його неправильне використання відбувається, коли воно використовується для того, щоб заплутати істину в цій концепції.  Це факт, що ми повинні дивитися на діяльність і досягнення спільного життя, щоб знайти, що означає розвиток сили, тобто ефективності.  Помилка полягає в тому, що ми маємо на увазі, що ми повинні прийняти заходи підпорядкування, а не використання для забезпечення ефективності.  Доктрина стає адекватною, коли ми визнаємо, що соціальна ефективність досягається не негативним примусом, а позитивним використанням природних індивідуальних здібностей у професіях, які мають соціальне значення.  (1) У перекладі на конкретні цілі соціальна ефективність вказує на важливість виробничої компетентності.  Особи не можуть жити без засобів до існування;  способи, якими ці засоби використовуються та споживаються, глибоко впливають на всі стосунки людей один з одним.  Якщо людина не в змозі заробляти собі на життя та життя дітей, які перебувають на її утриманні, вона є гальмом або паразитом у діяльності інших.  Він пропускає для себе одну з найвиховніших


запропонувати покращення.  Зараз у будь-якій соціальній групі, навіть у банді злодіїв, ми знаходимо певні спільні інтереси, і ми знаходимо певну кількість взаємодії та спільного спілкування з іншими групами.  З цих двох рис ми виводимо наш стандарт.  Наскільки численними та різноманітними є інтереси, які свідомо поділяються?  Наскільки повною і вільною є взаємодія з іншими формами асоціації?  Якщо ми застосуємо ці міркування до, скажімо, злочинного угруповання, то виявимо, що зв’язків, які свідомо об’єднують членів, небагато, і їх можна звести майже до спільного інтересу до грабіжництва;  і що вони мають таку природу, що ізолюють групу від інших груп з огляду на те, щоб давати і брати цінності життя.  Отже, освіта, яку дає таке суспільство, є частковою та спотвореною.  З іншого боку, якщо ми візьмемо такий тип сімейного життя, який ілюструє стандарт, ми виявимо, що існують матеріальні, інтелектуальні та естетичні інтереси, в яких беруть участь усі, і що прогрес одного члена має цінність досвіду інших членів.  він легко передається, і що сім’я не є ізольованим цілим, але вступає в тісні стосунки з бізнес-групами, зі школами, з усіма установами культури, а також з іншими подібними групами, і що вона відіграє належну роль у  політичну організацію і взамін отримує від неї підтримку.  Коротше кажучи, є багато інтересів, які свідомо передаються та поділяються;  і є різноманітні та безкоштовні пункти



1. Освіта як становлення.  Тепер ми підходимо до типу теорії, яка заперечує існування здібностей і наголошує на унікальній ролі предмета у розвитку розумових і моральних настроїв.  Відповідно до нього, освіта не є ані процесом розгортання зсередини, ані навчанням здібностей, які проживають у свідомості.  Це скоріше формування розуму шляхом встановлення певних асоціацій або зв’язків змісту за допомогою предмета, представленого ззовні.  Навчання відбувається через інструкцію, яку розуміють у строгому буквальному значенні, тобто вбудовування в розум ззовні.  Те, що освіта формує розум, не піддається сумніву;  це вже запропонована концепція.  Але формування тут має технічне значення, що залежить від ідеї чогось, що діє ззовні.  Гербарт є найкращим історичним представником цього типу теорій.  Він категорично заперечує існування вроджених здібностей.  Розум просто наділений здатністю виробляти різноманітні якості у відповідь на різні реальності, які на нього діють.  Ці якісно різні реакції називаються пред'явленнями (Vorstellungen).  Будь-яка презентація, колись викликана, зберігається;  вона може бути загнана нижче «порого» свідомості новими та сильнішими презентаціями, створеними реакцією душі на новий матеріал, але її діяльність продовжується завдяки їй властивому імпульсу, під поверхнею свідомості.  Що називають здібностями - увага, пам'ять, мислення,


які беруть участь в інтересах, так що кожен повинен співвідносити свої власні дії з діями інших і розглядати дії інших, щоб надати точку та напрям своїм власним, еквівалентно руйнуванню цих бар’єрів класу, раси та  національна територія, яка не дозволяла людям зрозуміти всю важливість своєї діяльності.  Ці численніші та різноманітніші точки контакту означають більшу різноманітність подразників, на які індивід має реагувати;  вони, отже, надають перевагу варіації його дій.  Вони забезпечують звільнення повноважень, які залишаються придушеними, доки спонукання до дії є частковими, оскільки вони повинні бути в групі, яка у своїй винятковості закриває багато інтересів.

 Розширення сфери спільних турбот і звільнення більшої різноманітності особистих можливостей, які характеризують демократію, звичайно, не є продуктом обдумування та свідомих зусиль.  Навпаки, вони були спричинені розвитком способів виробництва та торгівлі, подорожей, міграції та взаємозв’язку, які випливали з влади науки над природною енергією.  Але після появи більшої індивідуалізації, з одного боку, та ширшої спільноти інтересів, з іншого, це питання цілеспрямованих зусиль, щоб підтримувати та розширювати їх.  Очевидно, суспільство, для якого розшарування на окремі класи було б фатальним. Потрібно подбати про те, щоб байдуже та різне ставлення .  Це зосередження на всьому, що має відношення до ефективного виконання вашої професії.  Ваш погляд спрямований вперед, і ви стурбовані тим, щоб відзначити існуючі факти, оскільки і в тій мірі, в якій вони є факторами досягнення наміченого результату.  Ви повинні з’ясувати, якими є ваші ресурси, які умови є у вашому розпорядженні, які існують труднощі та перешкоди.  Це передбачення і це дослідження з посиланням на те, що передбачено, утворюють розум.  Діяльність, яка не передбачає такого прогнозу результатів і такого аналізу засобів і перешкод, є або звичкою, або сліпою.  У жодному випадку це не розумно.  Бути невизначеним і невизначеним щодо того, що задумано, і недбалим у спостереженні за умовами його реалізації означає бути в такій мірі дурним або частково розумним.

 Якщо ми повернемося до випадку, коли розум стурбований не фізичними маніпуляціями з інструментами, а тим, що хтось має намір написати, випадок той самий.  Виконується діяльність;  один займається розробкою теми.  Якщо людина не пише, як розмовляє фонограф, це означає інтелект;  а саме, пильність у передбаченні різноманітних висновків, до яких ведуть наявні дані та міркування, разом із постійно оновлюваними спостереженнями та пригадуваннями, щоб осягнути предмет, який має відношення до висновків, яких потрібно зробити.

одна така група фактів;  алгебра інший;  географія інша, і так далі, поки ми не пройдемо всю навчальну програму.  Маючи готове існування на свій власний рахунок, їхнє відношення до розуму вичерпується тим, що вони пропонують йому придбати.  Ця ідея відповідає звичайній практиці, за якою шкільна програма роботи на день, місяць і наступні роки складається з «досліджень», відокремлених одне від одного, і кожне з них повинно бути повним як мінімум для освітніх цілей.  .

 Далі розділ присвячено спеціальному розгляду значення предмета навчання.  На цьому етапі нам потрібно лише сказати, що, на відміну від традиційної теорії, все, що вивчає інтелект, представляє речі в тій ролі, яку вони відіграють у просуванні активних ліній інтересів.  Подібно до того, як людина «вивчає» свою друкарську машинку як частину операції з її використання для досягнення результату, так само і з будь-яким фактом чи правдою.  Воно стає об’єктом вивчення, тобто дослідження й рефлексії, коли виступає фактором, з яким слід рахуватися в завершенні перебігу подій, у які людина бере участь і результат яких на неї впливає.  Числа є об’єктами вивчення не лише тому, що вони вже становлять галузь навчання, яка називається математикою, а тому, що вони представляють якості та відносини світу, у якому відбувається наша діяльність, оскільки вони є факторами, на які


слідування природі було політичною догмою.  Це означало повстання проти існуючих соціальних інститутів, звичаїв та ідеалів (Див. ante, стор. 91).  Твердження Руссо про те, що все добре, оскільки воно походить із рук Творця, має своє значення лише в контрасті з заключною частиною того ж речення: «Все вироджується в руках людини».  І знову він каже: «Природна людина має абсолютну цінність; вона є числовою одиницею, цілим числом і не має ніякого відношення, крім себе та своїх ближніх. Цивілізована людина є лише відносною одиницею, чисельником дробу, значення якого  залежить від його панівного, його відношення до цілісного тіла суспільства. Хороші політичні інституції – це ті, які роблять людину неприродною».  Саме на цій концепції штучного та шкідливого характеру організованого суспільного життя, як воно існує зараз, він спирався на уявлення про те, що природа не лише постачає первинні сили, які ініціюють зростання, але також його план і мету.  Те, що злі інституції та звичаї працюють майже автоматично, щоб дати неправильну освіту, яку не може компенсувати найретельніше навчання, цілком правда;  але висновок полягає не в освіті окремо від навколишнього середовища, а в тому, щоб створити середовище, в якому місцеві сили будуть використані краще.
















 2. Соціальна ефективність як мета.  Концепція, яка зробила природу основою справжнього виховання, а суспільство кінцем зла, навряд чи могла передати досвід у той час .  Поки не буде визнано демократичний критерій внутрішньої значущості кожного досвіду зростання, ми будемо інтелектуально збентежені вимогою адаптації до зовнішніх цілей.

 (3) Педагоги повинні остерігатися цілей, які нібито є загальними та остаточними.  Будь-яка діяльність, якою б специфічною вона не була, звичайно, є загальною у своїх розгалужених зв’язках, оскільки вона нескінченно веде до інших речей.  Оскільки загальна ідея робить нас більш живими для цих зв’язків, вона не може бути надто загальною.  Але «загальний» також означає «абстрактний» або відокремлений від усього конкретного контексту.  І така абстрактність означає віддаленість і знову відкидає нас назад до викладання та навчання як просто до засобів підготовки до мети, відірваної від засобів.  Те, що освіта в буквальному сенсі завжди є винагородою за себе, означає, що жодне нібито навчання чи дисципліна не є виховними, якщо вони не варті того, щоб мати їх безпосередньо.  Справді загальна мета розширює світогляд;  це стимулює враховувати більше наслідків (зв'язків).  Це означає ширше та гнучкіше спостереження засобів.  Чим більше взаємодіючих сил, наприклад, враховує фермер, тим різноманітнішими будуть його безпосередні ресурси.  Він побачить більше можливих стартових місць і більше способів досягти того, що він хоче зробити.

 Отже, спроба тренуватися для надто специфічного режиму ефективності перешкоджає своїй меті.  Коли професія змінює свої методи, такі люди залишаються позаду з навіть меншою здатністю переналаштовуватися, ніж якби вони мали менш чітку підготовку.  Але, головне, нинішня індустріальна структура суспільства, як і будь-яке суспільство, яке коли-небудь існувало, сповнена нерівностей.  Метою прогресивної освіти є участь у виправленні несправедливих привілеїв і несправедливих позбавлень, а не їх увічнення.  Скрізь, де соціальний контроль означає підпорядкування індивідуальної діяльності класовій владі, існує небезпека того, що в індустріальній освіті домінуватиме прийняття статус-кво.  Тоді відмінності економічних можливостей визначають, якими мають бути майбутні покликання людей.  Маємо несвідоме відродження вад платонівської схеми (ante, стор. 89) без її просвітленого методу відбору.

 (2) Громадянська ефективність, або хороше громадянство.  Звичайно, відокремлювати промислову компетентність від здібностей доброго громадянина є довільним.  Але останній термін може використовуватися для позначення ряду кваліфікацій, які є більш розпливчастими, ніж професійні здібності.  Ці риси починаються від того, що робить людину більш приємним супутником, до громадянства в політичному сенсі: це вказує на здатність судити людей і мудро міряти, а також брати вирішальну участь у створенні та дотриманні законів.  Метою громадянської ефективності є поєднання двох законів.  Тоді предмет розглядається як щось завершене саме по собі;  це просто те, що потрібно навчитися або пізнати, або шляхом добровільного застосування до цього розуму, або через враження, які воно справляє на розум.

 Цікаві факти показують, що ці концепції є міфічними.  Розум проявляється в досвіді як здатність реагувати на поточні подразники на основі передбачення майбутніх можливих наслідків і з метою контролю того, які наслідки мають відбутися.  Речі, відомий предмет, складаються з того, що, і як визнається, має відношення до очікуваного перебігу подій, сприяючи чи гальмуючи його.  Ці заяви занадто формальні, щоб бути дуже зрозумілими.  На приклад, ви займаєтеся певним заняттям, скажімо, пишете на друкарській машинці.  Якщо ви експерт, ваші сформовані звички піклуються про фізичні рухи та залишають ваші думки вільними для розгляду вашої теми.  Припустімо, однак, що ви не вмієте, або що, навіть якщо ви є, машина працює погано.  Тоді вам доведеться застосувати інтелект.  Ви не бажаєте натискати на ключі навмання, щоб наслідки були такими, якими вони можуть;  ви хочете записати певні слова в певному порядку, щоб мати сенс.  Ви звертаєте увагу на клавіші, на те, що ви написали, на свої рухи, на стрічку чи механізм машини.  Ваша увага не розподілена


Насіння проростає, йде дощ, світить сонце, пожирають комахи, з’являється фітофтороз, змінюються пори року.  Його метою є просто використання цих різноманітних умов;  змусити його дії та їх енергію працювати разом, а не проти одне одного.  Було б абсурдом, якби фермер встановив мету ведення сільського господарства без будь-яких посилань на ці умови ґрунту, клімат, характеристики росту рослин тощо. Його мета — це просто передбачення наслідків його енергії, пов’язаної з тими речами.  про нього, передбачення, яке керувало його рухами день у день.  Передбачення можливих наслідків веде до більш ретельного і широкого спостереження за характером і діями речей, з якими йому довелося мати справу, і до складання плану, тобто певного порядку в діях, які потрібно виконати.

 Так само і з вихователем, будь то батько чи вчитель.  Для останнього так само абсурдно встановлювати свої «власні» цілі як належні об’єкти розвитку дітей, як для фермера було б встановлювати ідеал землеробства незалежно від умов.  Цілі означають прийняття відповідальності за спостереження, очікування та домовленості, необхідні для виконання функції — чи то сільського господарства, чи освіти.  Будь-яка ціль має цінність настільки, наскільки вона допомагає спостереженню, вибору та плануванню в продовженні діяльності щомиті й щогодини;  якщо це стане на шляху власного здорового глузду людини (як це, безсумнівно, станеться, якщо буде нав’язано ззовні або



в оточенні інших конкуруючих і більш-менш ворожих держав, так само неможливо було інтерпретувати соціальну ефективність у термінах туманного космополітичного гуманітаризму.  Оскільки збереження конкретного національного суверенітету вимагало підпорядкування індивідів вищим інтересам держави як у військовій обороні, так і в боротьбі за міжнародну перевагу в торгівлі, соціальна ефективність розумілася як така ж підпорядкованість.  Навчальний процес розглядався як процес дисциплінарного навчання, а не розвитку особистості.  Оскільки, однак, ідеал культури як всебічного розвитку особистості зберігався, філософія освіти намагалася примирити обидві ідеї.  Примирення набуло форми концепції «органічного» характеру держави.  Індивід у своїй ізоляції ніщо;  лише через поглинання цілей і значення організованих установ він досягає справжньої особистості.  Те, що здається його підпорядкуванням політичній владі та вимогою принести себе в жертву наказам своїх вищих, насправді є об’єктивною причиною, що проявляється в державі, — єдиним способом, за допомогою якого він може стати справді раціональним.  Поняття розвитку, яке ми бачили як характерне для інституційного ідеалізму (як у гегелівській філософії), було саме такою навмисною спробою поєднати дві ідеї повної реалізації особистості та

КОНТРОЛЬ.  Сказати, що хтось знає, що він має на меті, або може передбачити певні наслідки, означає, звичайно, сказати, що він може краще передбачити, що станеться;  що він може, таким чином, підготуватися або підготуватися заздалегідь, щоб забезпечити сприятливі наслідки та відвернути небажані.  Таким чином, справді навчальний досвід, у якому передається навчання та збільшуються здібності, відрізняється від рутинної діяльності, з одного боку, та примхливої ​​діяльності, з іншого.  (a) В останньому «байдуже, що відбувається»;  людина просто відпускає себе і уникає пов’язувати наслідки свого вчинку (докази його зв’язку з іншими речами) з вчинком.  До такої безцільної випадкової діяльності прийнято ставитися несхвально, розглядаючи її як навмисне пустощі, необережність чи беззаконня.  Але існує тенденція шукати причину такої безцільної діяльності у власній настрої молоді, ізольованій від усього іншого.  Але насправді така активність є вибухонебезпечною, і через непристосованість до оточення.  Індивіди діють примхливо щоразу, коли вони діють під зовнішнім диктатом або за вказівкою, не маючи власної мети або не розуміючи зв’язку цього вчинку з іншими діями.  Людина може навчитися, роблячи щось, чого вона не розуміє;  навіть у найрозумнішій дії ми робимо багато чого, чого не маємо на увазі, тому що більшість зв’язків акту, який ми свідомо збираємося, не сприймається і не передбачається.  Але ми тільки вчимося


Важливість навченого полягає в його доступності для подальшого навчання, відображає погляди педагога на життя.  Філософія красномовно говорить про обов’язок учителя навчати учнів;  він майже мовчить про його привілей навчання.  Він підкреслює вплив інтелектуального середовища на розум;  воно заперечує той факт, що навколишнє середовище передбачає особистий обмін спільним досвідом.  Він без розуму перебільшує можливості свідомо сформульованих і використовуваних методів і недооцінює роль життєвих, несвідомих установок.  Він наполягає на старому, минулому, і легко пропускає дію справді нового та непередбачуваного.  Коротше кажучи, він бере до уваги все освітнє, за винятком своєї суті, життєвої енергії, яка шукає можливості для ефективних вправ.  Будь-яке виховання формує характер, розумовий і моральний, але формування полягає у виборі та координації місцевих видів діяльності таким чином, щоб вони могли використовувати предмет соціального середовища.  Причому формування є не тільки формуванням рідної діяльності, а й відбувається через неї.  Це процес реконструкції, реорганізації.

 2. Освіта як рекапітуляція та ретроспекція.  Своєрідне поєднання ідей розвитку і формування ззовні породило рекапітуляційну теорію освіти, біологічної та культурної.  Індивідуальний daralana hut his nuanan darralanmant consisto in


 інтелекту, тому що, будучи готовими, вони повинні бути нав’язані деякою владою, зовнішньою щодо інтелекту, не залишаючи останньому нічого, крім механічного вибору засобів.

 (2) Ми говорили так, ніби цілі можуть бути повністю сформовані до спроби їх реалізувати.  Це враження тепер потрібно кваліфікувати.  Мета, як вона з’являється спочатку, є лише попереднім ескізом.  Акт прагнення реалізувати це перевіряє його цінність.  Якщо цього достатньо, щоб успішно керувати діяльністю, більше нічого не потрібно, оскільки вся його функція полягає в тому, щоб виставити оцінку наперед;  і часом простого натяку може бути достатньо.  Але зазвичай, принаймні в складних ситуаціях, дія на її основі виявляє умови, які були пропущені.  Це вимагає перегляду початкової мети;  його потрібно додавати і віднімати.  Отже, мета має бути гнучкою;  воно повинно бути здатним до змін відповідно до обставин.  Мета, встановлена ​​поза процесом дії, завжди жорстка.  Будучи вставленим або нав’язаним ззовні, він не повинен мати робочого відношення до конкретних умов ситуації.  Те, що відбувається в ході дії, не підтверджує, не спростовує і не змінює його.  На такому кінці можна лише наполягати.  Невдача, яка є наслідком його відсутності адаптації, пояснюється просто хибністю умов, а не тим фактом, що мета не є розумною за цих обставин.  Цінність законної мети, навпаки, брехня

  
Інтелект у передбаченні та хитрість тоді не рахується;  ми просто повинні піти з дороги і дозволити природі зробити роботу.  Оскільки ніхто краще за Руссо не сформулював у вченні його істинність і хибність, ми звернемося до нього.

 «Освіту, — каже він, — ми отримуємо з трьох джерел — Природи, людей і речей. Спонтанний розвиток наших органів і здібностей становить освіту Природи. Використання, до якого нас вчать використовувати цей розвиток, — це освіта, дана нам  Людина. Набуття особистого досвіду від навколишніх предметів становить досвід речей. Лише коли ці три види освіти співзвучні й досягають однієї мети, людина прагне до своєї справжньої мети. Якщо нас запитають, яка ця мета,  Відповідь полягає в природі. Бо оскільки збіг трьох видів освіти необхідний для їх повноти, вид, який цілком не залежить від нашого контролю, обов’язково повинен регулювати нас у визначенні двох інших».  Потім він визначає Природу як вроджені здібності та схильності, «як вони існують до модифікації через стримуючі звички та вплив думки інших».

 Формулювання Руссо заслуговує на уважне вивчення.  Він містить такі ж фундаментальні істини, як і було сказано про освіту, у поєднанні з цікавим поворотом.  Це було б неможливо сказати
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Це еквівалентно тому, що немає великої кількості спільних інтересів;  між членами соціальної групи немає вільної гри туди-сюди.  Стимуляція і відповідь надзвичайно односторонні.  Для того, щоб мати велику кількість спільних цінностей, усі члени групи повинні мати рівні можливості отримувати та брати від інших.  Має бути велика різноманітність спільних починань і досвіду.  Інакше впливи, які виховують одних у панів, виховують інших у рабів.  І досвід кожної сторони втрачає сенс, коли вільний взаємообмін різними видами життєвого досвіду припиняється.  Поділ на привілейований і підданий клас запобігає соціальному ендосмосу.  Зло, яке таким чином впливає на вищий клас, є менш матеріальним і менш відчутним, але однаково реальним.  Їхня культура має тенденцію бути стерильною, повертатися назад, щоб харчуватися сама собою;  їхнє мистецтво стає показним і штучним;  їхнє багатство розкішне;  їхні знання надспеціалізовані;  їхні манери швидше вибагливі, ніж гуманні.

 Відсутність вільного та рівноправного спілкування, яке є результатом різноманітних спільних інтересів, робить інтелектуальну стимуляцію незбалансованою.  Різноманітність стимулів означає новизну, а новизна означає виклик мисленню.  Чим більше активності обмежується декількома певними лініями, як це буває, коли існують жорсткі лінії класу, які перешкоджають
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Наше перше запитання полягає в тому, щоб визначити природу мети, якщо вона входить до діяльності, а не поставлена ​​ззовні.  Ми підходимо до визначення через протиставлення простих результатів і цілей.  Будь-яка прояв енергії має результат.  Вітер віє навколо пісків пустелі;  положення зерен змінюється.  Ось результат, ефект, але не кінець.  Бо в результатах немає нічого, що доповнює або виконує те, що було до нього.  Відбувається просто просторовий перерозподіл.  Один стан речей так само хороший, як і будь-який інший.  Отже, немає основи, на якій можна було б вибрати попередній стан справ як початок, пізніший – як кінець, і розглядати те, що відбувається, як процес трансформації та реалізації.

 Розглянемо, наприклад, діяльність бджіл на відміну від змін у пісках, коли їх роздуває вітер.  Результати дій бджіл можна назвати цілями не тому, що вони сплановані або свідомо задумані, а тому, що вони є справжнім завершенням або завершенням того, що передувало.  Коли бджоли збирають пилок, виробляють віск і будують комірки, кожен крок готує шлях для наступного.  Коли стільники будуються, матка відкладає в них яйця;  коли яйця відкладаються, їх запечатують, і бджоли висаджують їх і зберігають при температурі, необхідній для їх вилуплення.  Коли вони вилуплюються, бджоли годують дитинчат, поки вони не зможуть подбати про себе.  Зараз ми настільки знайомі з такими фактами, що ми схильні відкидати їх
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Чим повніше уявлення людини про можливі майбутні досягнення, тим менше його поточна діяльність прив’язана до невеликої кількості альтернатив.  Якби хтось знав достатньо, можна було б почати майже будь-де й підтримувати свою діяльність постійно й плідно.

 Розуміючи термін загальна або всеосяжна мета просто в значенні широкого огляду сфери поточної діяльності, ми розглянемо деякі з ширших цілей, які актуальні в освітніх теоріях того часу, і розглянемо, яке світло вони проливають на них.  Безпосередні конкретні та різноманітні цілі, які завжди є справжньою турботою вихователя.  Ми припускаємо (як це безпосередньо випливає зі сказаного), що немає необхідності робити вибір між ними або розглядати їх як конкурентів.  Коли ми збираємося діяти відчутно, ми маємо вибрати або вибрати конкретну дію в певний час, але будь-яка кількість комплексних цілей може існувати без конкуренції, оскільки вони означають просто різні способи погляду на ту саму сцену.  Неможливо піднятися на кілька різних гір одночасно, але види, які відкриваються під час сходження на різні гори, доповнюють один одного: вони не створюють несумісних, конкуруючих світів.  Або, якщо поставити питання трохи по-іншому, одне твердження про кінець може наводити на певні запитання та зауваження, а інше –11--- L...
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Таке розділення могло б існувати лише в тому випадку, якщо б особисті установки мали свій хід в окремому світі.  Але вони завжди є відповідями на те, що відбувається в ситуації, частиною якої вони є, і їх успішне чи невдале вираження залежить від їх взаємодії з іншими змінами.  Життєдіяльність процвітає і припиняється лише у зв’язку зі змінами навколишнього середовища.  Вони буквально пов’язані з цими змінами;  наші бажання, емоції та почуття — це лише різні способи, якими наші дії пов’язані з діями речей і людей навколо нас.  Замість того, щоб позначати суто особисту чи суб’єктивну сферу, відокремлену від об’єктивного та безособового, вони вказують на неіснування такого окремого світу.  Вони надають переконливі докази того, що зміни в речах не є сторонніми для діяльності особистості, і що її кар’єра та добробут пов’язані з рухом людей і речей.  Інтерес, занепокоєння означають, що я і світ взаємодіють одне з одним у ситуації, що розвивається.

 Слово «інтерес» у його звичайному вживанні виражає (i) весь стан активного розвитку, (ii) об’єктивні результати, які передбачені та бажані, і (iii) особисту емоційну схильність.

1. Заняття, робота, заняття, бізнес часто називають інтересом.  Таким чином, ми говоримо, що інтерес людини – це політика, або
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Вони, ймовірно, зроблять йому;  і що, виходячи зі своїх очікувань або передбачень, він прагне діяти так, щоб надати речам один поворот, а не інший.  Інтерес і цілі, турбота і мета обов’язково пов’язані.  Такі слова, як мета, намір, мета, підкреслюють результати, яких хочуть і до яких прагнуть;  вони сприймають як належне особисте ставлення турботи та уважного бажання.  Такі слова, як зацікавленість, прихильність, турбота, мотивація, підкреслюють вплив того, що передбачено на долю індивіда, і його активне бажання діяти, щоб забезпечити можливий результат.  Вони сприймають як належне об’єктивні зміни.  Але різниця полягає лише в акценті;  значення, яке затінено в одному наборі слів, висвітлюється в іншому.  Те, що передбачається, є об’єктивним і безособовим;  завтрашній дощ;  можливість наїзду.  Але для активної істоти, істоти, яка бере участь у наслідках, замість того, щоб стояти осторонь від них, є водночас особиста відповідь.  Різниця, передбачена уявою, створює поточну різницю, яка знаходить вираження в турботі та зусиллях.  Хоча такі слова, як прихильність, занепокоєння та мотив, вказують на ставлення особистих переваг, вони завжди є ставленням до об’єктів щодо того, що передбачено.  Ми можемо назвати фазу об’єктивного передбачення інтелектуальною, а фазу особистого занепокоєння – емоційно-вольовою, але тут немає поділу на факти ситуації.
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Освіта.  Інтерес представляє рухову силу об’єктів, незалежно від того, сприймаються чи представлені в уяві в будь-якому досвіді, що має мету.  По суті, цінність визнання динамічного місця інтересів в освітньому розвитку полягає в тому, що це веде до розгляду окремих дітей у їхніх конкретних можливостях, потребах та уподобаннях.  Той, хто визнає важливість інтересу, не вважатиме, що всі уми працюють однаково, тому що вони мають того самого вчителя та підручник.  Ставлення, методи підходу та реагування змінюються залежно від конкретної привабливості, яку викликає той самий матеріал, сама ця привабливість змінюється в залежності від природних здібностей, минулого досвіду, плану життя тощо.  Але цікаві факти також містять міркування загального значення для філософії освіти.  Правильно зрозумілі, вони застерігають нас від певних концепцій розуму та предмета, які мали велику популярність у філософській думці в минулому і які справляли серйозний перешкоджаючий вплив на проведення навчання та дисципліни.  Надто часто розум зосереджений на світі речей і фактів, які необхідно знати;  воно розглядається як щось, що існує ізольовано, з психічними станами та операціями, які існують незалежно.  Тоді знання розглядається як зовнішнє застосування суто розумових існувань до речей, які потрібно пізнати, або як результат вражень, які цей зовнішній предмет справляє на розум, або як
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