ДО ПРОБЛЕМИ СТВОРЕННЯ СУЧАСНОГО ШКІЛЬНОГО ПІДРУЧНИКА З ІСТОРІЇ

В УКРАЇНІ.
Шкільні підручники історії – одна з найважливіших складових частин комплексу засобів, за допомогою яких досягається становлення громадянської особистості, що володіє глибинною культурно-історичною пам’яттю і здатністю сприймати себе, свою країну та весь світ в історичному контексті. Адже історія – єдиний шкільний предмет, поліфункціональність якого робить його універсальним засобом для досягнення багатьох цілей, що об’єднують інтереси держави, суспільства та особистості .1

Питання про підручники історії для школи є однією з головних складових актуальної проблеми – визначення шляхів розвитку шкільної історичної освіти. На початку 1990-х рр. в Україні було розпочато освітню реформу, одним з головних елементів якої став перехід до нової  варіативної  стратегії освіти .В цей період національна школа зіткнулася з гострою нестачею підручників, навчальних посібників та методичних матеріалів.

 У процесі створення нового покоління шкільних підручників з історії можна виділити кілька основних етапів.2На першому  етапі в кінці 1980-х - на початку 1990-х рр. в зв’язку з переглядом істориками наукових концепцій, пошуками нових методологічних підходів та відкриттям “забутих сторінок “ та “білих плям” в історії, у шкільних підручниках переважала тенденція до перегляду версій та оцінок, що були традиційними для радянської історіографії. В тогочасних підручниках яскраво виражалася схильність автора до певної наукової чи політичної доктрини. У підручниках, створених в даний період, іноді ігнорувалися педагогічні та дидактико-методичні вимоги. Тому ці підручники мали велику кількість недоліків:

-
спроби міфологізації історії;

-
висловлення авторами власного розуміння історичних подій та явищ, що часто приводить до суперечливих і протилежних суджень та оцінок;

-
моноконцептуальність;

-
висвітлення в основному політичної історії;

-
перевантаженість підручника фактичним матеріалом;

-
відірваність від контексту фрагментів документів, що наведені в підручнику;

-
мінімальний ілюстративний ряд чи повну його відсутність;

-
неякісне поліграфічне виконання ілюстрацій;

-
малоестетичний вигляд підручників.

Звичайно, не всі підручники, створені в І пол. 1990-х рр. були неякісними. В багатьох з них був наведений різноманітний історичний матеріал, завдання для організації активної пізнавальної діяльності учнів, було приділено увагу  історії матеріальної та духовної культури, повсякденності. 

На другому етапі, починаючи з другої половини 1990-х рр., підручники стають більш якісними як в історичному, так і в педагогічному відношенні. Старі підручники переробляються та вдосконалюються, з”являється багато нових видань. Головними рисами навчальної літератури даного періоду є:

- рух від моноконцептуальності до плюралізму, об”єктивності у висвітленні минулого;

- поєднання елементів формаційного, цивілізаційного, рідше - культурологічного і антропологічного підходів;

- уточнення періодизації історичних епох, процесів і продій як вітчизняної, так і всесвітньої історії; 

- знайомство учнів через історіографічні довідки з альтернатівними поглядами і концепціями істориків;

- використання діалогових форм викладу матеріалу в де якіх підручниках4

- поновлення поняттійного апарату;

- новий підхід до відбору фактичного матеріалу;

-
орієнтування на чуттєве сприйняття минулого учнями та заміна понятійної системи навчання на образну;

-
висвітлення переваги еволюційного шляху розвитку людства над революційним.

-
удосконалення методичного апарату підручника;

В підручниках, що були видани в кінці 90-х рр. ХХ ст. -  на початку ХХІ ст. суттево підвищився дидактичний рівень: було краще структуровано текст, систему запитань та завдань було направлено не на механічне відтворення матеріалу, а на вирішення проблемних та творчих завдань, аналіз та систематизація відомостей, велику увагу було приділено розгляду історичних проблем, широко були задіяні різноманітни історичні тексти, що супроводжилісь спеціальними запитаннями і завданнями, в багатьох підручниках з”явився апарат орієнтування.3        

 За десять років існування в Україні нової структури та змісту шкільної історичної освіти було видано підручники, навчальні посібники, робочі зошити з усіх історичних курсів. В цьому списку вже більше п’ятдесяти назв, але процес створення нових навчальних книг продовжується. Незважаючи на те, що підручники останніх років стали досконалішими, питання про те, чи можна їх називати підручниками “нового покоління” є дуже спірним. Адже досі не прийнято Державний стандарт суспільствознавчої освіти, складовою якої є освіта історична. Зміст освіти регулюється тимчасовими вимогами, а автори підручників керуються власними суспільно-політичними та науковими поглядами і підручники мають авторський характер. Створенню якісних шкільних підручників з історії заважає не тільки відсутність єдиної концептуальної основи шкільних курсів, їхня теоретична і методична неоднорідність, а й різнобій в їхньому оформленні і програмно-методичному забезпеченні.4

Постає питання – яким має бути сучасний підручник з історії, що влаштовував би і вчителя і учнів і відповідав новим методологічним вимогам. Українські фахівці – історики висувають цілий ряд вимог до підручників, а саме:

-
відповідність навчальній програмі;

-
терпимість і методологічна вимогливість;

-
урахування часу, місця та педагогічної доцільності запровадження історичних понять, виходячи із структури історичного матеріалу та вікових особливостей учнів;

-
логічне впорядкування у тексті підручника фактів і понять з урахуванням набутих учнями знань, умінь і навичок та програмового матеріалу, який вивчатиметься далі;

-
неодмінне пояснення нових і складних понять;

-
уникнення категоричності й однобарвності в оцінці історичних осіб , подій, явищ і фактів, а тим більше – нав’язування авторам своїх оцінок і переконань;

-
“відкритість” підручника, який повинен заохочувати учнів до використання інших джерел інформації;

-
бачення людини як частини складної суспільної системи, “олюднення” історії;

-
точність викладу матеріалу;

-
доступність підручника відповідно до вікових та психолого-педагогічних особливостей учнів;

-
зміна співвідношення між авторським текстом та документально-методичним апаратом на користь останнього;

-
наявність завдань різного рівня складності;

-
виразні ознаки певної педагогічної технології;

-
синтез новацій педагогічної науки і авторських знахідок;

-
підготовка самонавчання (розвиваючий характер підручника);

-
науковість та об’єктивність авторської концепції підручника;

-
відповідність зовнішнього оформлення, дизайну та ілюстративного ряду сучасним вимогам;

-
відповідність поліграфічного виконання санітарно-технічним нормам.

Корисним для вітчизняних авторів підручників має бути і ознайомлення з європейським досвідом створення підручників. Серед основних вимог до підручника з історії у європейських країнах можна назвати:

-
представлення в підручнику широкого кола інших джерел інформації;

-
посилена увага до історії національних меншин та висвітлення історії релігії;

-
компетентне написання з позиції предмета;

-
представлення в підручнику різних точок зору;

-
обов’язкове висвітлення соціальної та культурної історії;

-
рівновага місцевої, регіональної, національної, європейської та світової історії;

-
представлення історії власної країни на тіл загальноєвропейського розвитку;

-
стимулювання розвитку критичного мислення учнів.5

Російські вчителі та вчені розробили такий набір критеріїв оцінки якісного підручника з історії:

1)
підручник повинен:

-
відповідати мінімуму змісту за державним стандартом;

-
бути забезпеченим навчально-методичними посібниками;

-
забезпечувати методологічну  і педагогічну наступність з іншими підручниками за вертикаллю та горизонталлю;

-
бути вільним від політичних та ідеологічних пристрастей, витриманим у висвітленні спірних питань;

-
бути поліфункціональним;

-
відбивати варіативність освіти, її рівні, форми.6

Особливо наголошується на розвиваючій направленості методичного апарату підручника. Він має бути націленим на активні форми навчання, являючи собою завершену систему питань і завдань, за допомогою яких підтримується постійний зв’язок у формі діалогу між учнями та авторами підручника. Крім цього методична система має бути побудована за багаторівневим принципом, враховуючи можливості школярів з різними здібностями до навчання.

Працюючи з підручником по історії “нового покоління”, учні мають навчитися:

-
проводити історичні дослідження;

-
відбирати і оцінювати джерела інформації;

-
аналізувати головні риси різних періодів та суспільств;

-
виявляти соціальну, культурну, релігійну і етнічну багатоманітність минулих суспільств;

-
пояснювати причини і результати подій та змін;

-
визначати тенденції історичного розвитку;

-
розглядати значимість подій, людей;

-
відбирати та систематизувати історичну інформацію;

-
виражати власну точку зору за допомогою різних засобів.7

Ще одним аспектом питання створення сучасних шкільних підручників з історії є необхідність підготовки підручників різних рівнів, тобто базового та профільного (поглибленого) рівнів. Особливо актуальним це стає на сучасному етапі в зв”язку з переходом старшої школи на профільне навчання. 

Проблемою, що потребує якнайшвидшого вирішення, є також розробка підручників для груп учнів з різними пізнавальними можливостями. В якості проміжного варіанту слід розглядати створення навчальної літератури з багаторівневим методичним апаратом. Найбільш перспективним підходом є розробка індивідуальних навчальних посібників, що включають прийнятний для кожної теми матеріал,який має відповідати індивідуальним потребам учнів. Проте такий підхід випереджає сучасні можливості навіть для розвинених європейських країн. Тому такі посібники сьогодні можуть розглядатися лише як доповнення до професійно підготованих підручників.8  

В перспективі може розглядатися відхід від традиційної структури підручника: розділ - підрозділ - параграф з лінійним, подієво-хронологічним принципом викладу навчального матеріалу та використанням авторського тексту як головного елемента книги, який зумовлює зміст запитань, ілюстрацій та інших допоміжних компонентів. Так, наприклад, в деяких європейських країнах використовується блочно-тематична модель побудови підручника. Зокрема, у Франції зміст підручника поділяється на три розділи, кожен з них на кілька підрозділів, а ті, в свою чергу, на постійні рубрики: “Вступ”, “Матеріали для уроків”, “Досьє”, “Завдання для індивідуальної роботи” або “Вправи”. Таким чином, в підручниках даного типу структурною одиницею є не параграф, а підрозділ з чітко визначеними етапами вивчення нового матеріалу.9

Що стосується авторських колективів, які пораюють над створенням підручника, слід відмітити, що найбільш оптимальним варіантом є співпраця педагогів-практиків, вчених та фахівців в галузі історичної дидактики. Методологічні основи створення якісного підручника мають визначатися в дискусії між науковими та педагогічними підходами. 

Актуальним питанням на сучасному етапі є відсутність єдиної системи вимог щодо створення підручників з історії та чітко визначеної наукової позиції щодо психолого-педагогічних,санітарно-гігієнічних та інших вимог до навчальної літератури.10

Важливим питанням є також процес видання підручника, його експертизи та апробації. Так, наприклад, у наших найближчих сусідів – Російській Федерації розроблено конкретну схему роботи видавництва за автором при написанні підручника. На першому етапі оцінки має відбутися:

-
представлення плану-конспекту і пробних глав;

-
експертиза матеріалів редакції із залученням рецензентів;

-
оцінка редактором всього тексту підручника;

-
авторське заключення;

-
рецензування підручника у спеціалістів-істориків, методистів, вчителів;

-
доопрацювання підручника автором;

-
редагування, виготовлення ілюстрацій, карт.

На другому етапі проводиться експертиза підручника в Міністерстві освіти, отримання грифа на видання і включення підручника до федерального переліку. На цьому етапі експертна рада визначає рецензентів та відправляє рукопис на експертизу. Потім проводиться засідання експертної ради з запрошенням авторів і видавців підручника. Якщо всі рецензії виявляються позитивними, підручник отримує гриф Міністерства освіти.

Третій етап оцінки наступає, коли підручник надходить до шкіл, де його оцінюють вчителі та учні.11

При оцінці підручників з історії слід уникати механічного підходу. Проте має бути вироблена певна система характеристик, яку можна застосувати при аналізі підручника. Так, наприклад, європейські експерти використовують наступні характеристики:

-
розвиток;

-
активність і творчість;

-
академічна та педагогічна сучасність;

-
багато перспективність;

-
вікова група і здатності;

-
мова;

-
вимоги програми;

-
привабливість;

-
зв’язок з програмним матеріалом;

-
позапрограмні теми.12

Відсутність загальновідомих, загальноприйнятих вимог до підручника може затримати процес розвитку шкільної історичної освіти, створювати підстави для появи на ринку неякісної продукції. Тому розробка теорії створення підручників в Україні є невідкладним завданням . 
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