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ВСТУП

Актуальність дослідження. Останнім часом в Україні дедалі частіше збільшується кількість, які мають мовленнєві розлади. Актуальним завданням батьків та педагогів є вчасна допомога дітям у формуванні та розвитку мовних здібностей.
Мовленнєві патології негативно впливають на рівень спілкування дітей з навколишнім світом, у них виникають складнощі в комунікації з батьками, педагогами та однолітками. Вкрай важливим є допомога дитині у розвитку її мовленнєвих вмінь та навичок, розширенні її словникового запасу, що покращить її формування як особистості.
Дослідженням питання порушень мовлення молодших школярів займалися педагоги, психологи та лінгвісти (Ф. Бацевич [1], Л Виготський [7], Л. Волкова, Р. Лалаева [9], А. Лурія [23], Є. Соботович [32] та інші). Напрацювання вчених стали передумовою для побудови цілісного підходу щодо вирішення основних завдань комунікаційного розвитку молодших школярів.
Проблемі спілкування дітей з порушеннями мовлення присвячені багато науково-методичних праць видатних вітчизняних та закордонних дослідників, психологів та педагогів: А. Бодалева [2], О. Вінокурової [6],
М. Горбач [6], Н. Клюєва[16], Л. Товкун [20], І. Мартиненко [26; 27],
І. Марченко [28], M. Філоненко [36] та інших. Науковці вивчали основні концепції спілкування, досліджували вплив мовних порушень на комунікативні, інформативні та перцептивні функції, надаючи особливе значення корекційним методам та засобам покращення мовних вмінь дитини.
Мета курсової роботи полягає у комплексному дослідженні спілкування дітей молодшого віку з порушеннями мовлення у науково-дослідній літературі.
Для досягнення поставленої мети визначено такі завдання:
· з’ясувати основні аспекти вивчення мовленнєвих порушень дітей молодшого шкільного віку у спеціальній педагогічній літературі;
· теоретично обґрунтувати головні механізми мовленнєвого розвитку;
· розкрити особливості процесу «спілкування» у науковій літературі;
· дослідити етапи та засоби розвинення мовлення молодших школярів з порушеннями спілкування. 
Об’єкт дослідження питання спілкування дітей із мовленнєвими порушеннями у спеціальній науково-дослідній літературі.
Предмет дослідження є процес спілкування дітей молодшого шкільного віку з вадами мовлення у педагогічній літературі.
Методи дослідження: 
· теоретичні: вивчення, аналіз, порівняння різних поглядів на досліджувану проблему; узагальнення й синтезування психолого-педагогічної, спеціальної і методичної літератури; 
· емпіричні: моніторинг – для визначення стану досліджуваної проблеми на всіх етапах роботи.
Практичне значення курсової роботи полягає в тому, що результати роботи можуть бути використані при підготовці до семінарських занять, спецкурсів та практичних занять, в повсякденній логопедичній практиці для проведень занять з розвитку мовлення, діагностики та корекції мовлення, виховання загальної мовної культури.
Структура курсової роботи. Дослідження складається зі вступу, 2 розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків та списку використаної літератури. Повний обсяг роботи становить 33 сторінки, з яких 29 основного тексту.



РОЗДІЛ I
ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ВИВЧЕННЯ МОВЛЕННЄВИХ ПОРУШЕНЬ
У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ У
ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІЙ ЛІТЕРАТУРІ


1.1 Порушення мовленнєвого розвитку дітей молодшого шкільного віку у науково-дослідній літературі

В останні роки йде активний процес модернізації освіти, який передбачає підвищення рівня освіченості, зокрема й учнів початкової школи. Проте останніми роками збільшується кількість дітей, які мають мовленнєві вади й потребують логопедичної допомоги. Різні відхилення у розвитку мовлення дитини негативно позначаються на сприйманні мовлення інших, висловлюванні власних думок і перешкоджають опануванню правильного читання та грамотного письма.
Відхилення мовленнєвого розвитку – це група різних видів порушень у розвитку мовлення, що мають свою етіологію, патогенез, ступінь порушення перебігу мовленнєвого розвитку, не відповідають нормальному онтогенезу, зокрема характеризуються відставанням у темпі розвитку [23, с. 46].
Порушеннями мовлення є відхилення у мові людини, яка говорить, від норми, прийнятої в певному мовленнєвому оточенні, спричинене розладом нормального функціонування психофізіологічних механізмів мовленнєвої діяльності, які не відповідають віку особи, не є діалектизмами, безграмотністю мовлення та вираженням незнання мови, пов’язані з дефектами у роботі психофізіологічних механізмів мовлення; мають негативний вплив на психічний розвиток дитини у майбутньому, характеризуються стійким характером та не зникають самостійно, вимагають ретельної допомоги логопедів, залежно від їхнього характеру. 
Про важливість вивчення мовлення молодших школярів свідчать численні дослідження науковців (Ф. Бацевич [1], О. Вінокурова [6], А. Драган [12], Р. Лалаєва [9], Н. Клюєва [16], І. Лісіна [21], В. Тарасун [33], О. Ткачук [34] та ін.).
У сучасних наукових дослідженнях проблему мовленнєвих відхилень висвітлено у працях Ю. Коломієць [17], А. Малярчук [24], Є. Соботовича [32], Т. Філічевої [36], М. Шеремет [22] та інших. 
У психолого-педагогічних працях Л. Божович, І. Мартиненко [26; 27], І. Марченко, Т. Пузир [27] порушуються питання мовленнєвої діяльності дітей із загальним недорозвитком мовлення (далі – ЗНМ), що пов’язані із системними порушеннями мови та які мають вторинне походження.
У психолого-педагогічній літературі зустрічаються такі синоніми до поняття «порушення мовлення», як: розлади мовлення, мовленнєві вади, дефекти мовлення, недоліки мовлення, мовленнєві відхилення, мовленнєва патологія [1, с. 34].
Однією з найпоширеніших патологій мовлення серед дітей початкової школи є загальний недорозвиток мовлення, своєрідність якого полягає в системних відхиленнях усіх компонентів і форм мовлення.
Термін ЗНМ займає вагоме місце у понятійно-термінологічній системі дитячої логопедії, якою користуються для позначення мовленнєвих порушень. 
В сучасній логопедичній науці терміном «недорозвинення мовлення» позначають низький рівень сформованості тої чи іншої мовленнєвої функції або ж мовленнєвої системи в цілому
Окрім класичного визначення ЗНМ в спеціалізованій літературі міститься його сучасне трактування. 
Понятійно-термінологічний словник пропонує наступне тлумачення ЗНМ – це «різні складні мовленнєві дефекти, при яких у дітей порушений розвиток усіх компонентів системи мовлення за нормального інтелекту та слуху» [33, с. 29]
І. Самаріна трактує ЗНМ як «якісно низький рівень сформованого мовлення порівняно з нормою мовленнєвої функції або мовленнєвої системи у певний період вікового розвитку» [14, с. 103].
ЗНМ має різні ступені прояву: від розгорнутого мовлення з елементами фонетичного і лексико-граматичного недорозвинення до повної відсутності мовленнєвих засобів. Воно може спостерігатись при найбільш складній формі дитячої мовленнєвої патології – алалії, а також може траплятися при ринолалії, дизартрії, заїканні – в тих випадках, коли виявляються одночасно недоліки словникового запасу, недорозвинення фонетико-фонематичної системи та граматичної будови.
Опрацювання літературних джерел дало нам змогу виділити чотири основних підходи щодо класифікації ЗНМ:
· психолого-педагогічний; 
· лінгвістичний; 
· клініко-психолого-педагогічний;
· нейропсихологічний.
Психолого-педагогічний підхід був запропонований Є. Левіною, дослідниця виокремила три рівні ЗНМ у дітей з вадами мовлення. Серед критеріїв враховувалися порушення структурних компонентів мовленнєвої системи: фонематичне сприйняття, звуковимова, зв’язне мовлення, лексична та граматична будова мовлення [23, с. 54].
Особливістю I рівня ЗНМ є повна або майже повна відсутність словесних засобів спілкування в віці, коли у дітей з нормальним розвитком мовлення в майже сформоване.
Присутні в мовленні звуконаслідування та звукокомплекси, зазвичай були незрозумілі близьким людям могли супроводжуються жестами. Дітьми можуть вживатися окремі загальновживані словами, проте, зазвичай, ці слова мають спотворене звукове оформлення та складову структуру. Майже відсутні морфологічні елементи мови, які виражають граматичні значення. Звернене мовлення діти розуміють ситуативно, пасивний словник значно ширший, ніж активний.
II рівень ЗНМ у спеціальній літературі визначається як «зачатки загальновживаного мовлення». Диференційована особливість цього рівня є поява в мовленні дітей двох-трихслівної, іноді навіть і чотирислівної фрази. Поєднуючи слова в словосполучення і фразу, дитина правильно узгоджує слова, або ж припускається окремих помилок.
У дитячому мовленні переважають іменники, деякі дієслова, незначна кількість прикметників. Навички словотворення у молодших школярів практично відсутні або замінені іншими словами, які є близькими за значенням. Наявні грубі помилки щодо використання багатьох граматичних форм  в узгодженні слів, складнощі у вживанні прийменників (пропуски, заміни). Істотно порушена фонетична сторона мовлення: страждає вимова багатьох груп звуків, відзначаються нечіткі та нестійкі артикуляції наявних звуків, не сформовані фонематичні уявлення, присутні недоліки фонематичного сприймання. 
Характерним II рівня ЗНМ є порушення складової структури слова, що зумовлено низьким рівнем артикуляційних (моторних) та фонематичних (сенсорних) можливостей дитини.
III рівень ЗНМ окреслюється розгорнутим фразовим мовленням з елементами недорозвинення фонетики, граматичної будови та лексики. Діти переважно використовують прості, розповсюджені та окремі види складних речень, структура яких може порушуватися за відсутності головних або другорядних членів речення. У самостійному мовленні зменшується кількість помилок, які пов’язані із зміною слів за граматичними категоріями числа, роду, особи, часу, відмінку тощо. Словниковий запас невеликий, тому часто відмічається неточний вибір слів. Використовуються якісні прикметники на означення сенсорних ознак предметів – кольору, величини, форми, деяких якостей предметів. 
У більшості дітей із III рівнем ЗНМ зберігаються недоліки вимови звуків і порушення звукоскладової структури слова; що негативно впливає на оволодіння звуковим аналізом та синтезом що, в свою чергу, служить перепоною для оволодіння читанням і письмом. 
Дещо пізніше був запропонований (IV) рівень мовленнєвих порушень, описанийв Т. Філічевою стосовно дітей 7-го року життя третього року навчання, характеризується як нерізко вираженим недорозвитком мовлення (НЗНМ).
Діти з IV рівнем ЗНМ мають незначні порушення всіх його компонентів, що проявляються у відсутності виражених недоліках звуковимови, але має місце лише недостатня диференціація звуків. 
Характерною ознакою є те, що, розуміючи значення слова, дитина не отримує в пам’яті його фонематичний образ і, як результат, спостерігається спотворення в різних варіантах: персеверації, перестановка звуків і складів, опускання складів, парафазії, додавання звуків і складів. Загальну змазаність мовлення створює млява артикуляція і нечітка дикція. Великі складнощі викликає побудова слів за допомогою суфіксів. Сталими залишаються помилки при вживанні іменників зі зменшено-пестливими суфіксами; суфіксами одиничності; іменників, які характеризують фізичний та емоційно-вольовий стан об’єктів, присвійних прикметників тощо.
Г. Волкова та Р. Лалаєва виокремили ще лексико-граматичний вид дефекту мовлення, який характеризувався несформованістю граматичної будови й обмеженим лексичним запасом, зв’язним мовленням при збереженості фонематичних процесів звуковимови [9, с. 105]
На базі психолого-педагогічного підходу було створено різноманітні методики (Г. Волкової, Н. Жукової, Т. Філічевої, та ін.) обстеження стану дитячого мовлення, які передбачають детальний якісний аналіз отриманих даних. 
Дослідження та діагностика усного мовлення дітей 6–11 років здійснюється за допомогою тих самих методів, які застосовуються для дошкільнят, але з певною специфікою, яка проявляється у характері та формі завдань, у наочному та вербальному матеріалі, що використовується.
На сьогодні зустрічаються багато досліджень, які описують симптоматику мовленнєвих порушень переважно з лінгвістичних позицій.
Наприклад, Є. Соботович аналізує усне мовлення в межах лінгвістичного підходу, перш за все, розглядаючи, розвиток мовленнєвих процесів у дітей початкової школи, які мають мовленнєві порушення в зіставленні з мовленнєвою нормою [32]. 
Застосування клініко-психолого-педагогічного підходу в більшості випадків є домінантним при вивченні мовленнєвих дефектів клініцистами. Оскільки фахівці-логопеди мають значний обсяг медичних знань, що дозволяє їм грамотно аналізувати висновок і діагноз невропатолога, проводити обстеження і оцінку стану моторних функцій та м’язового тонусу. 
Є. Мастюкова [9] розглядає мовленнєві порушення як аномалію розвитку, патологічний стани, що має характерні симптоми, етіологію і патогенез. 
У даній класифікації виокремлюються критерії, які дозволяють визначити, які чинники сприяли розвитку порушення, в якій ланці мовленнєвої системи зосереджується, який ступінь порушення периферичних або центральних відділів мовлення та час виникнення відхилення. 
Що ж до суті нейропсихологічного підходу, то він був заснований на фундаментальних теоретичних положеннях Л. Виготського [7] та О. Лурії [23] про вищі психічні функції як про складні функціональні системи, які утворюються з багатьох структурних елементів і спираються на роботу різних мозкових структур, кожна з яких вносить свій специфічний внесок в їх розвиток. 
Л. Виготський наголошував, що кожна психічна функція, зокрема й мовленнєва є не тільки системною, а й характеризується динамічністю, тобто система в процесі розвитку перебудовується, і за рахунок перебудови морфології змінюються її функції.
На думку деяких науковців, впровадження нейропсихологічного аналізу в практику вивчення порушень розвитку психічних функцій, зокрема мовленнєвих, довело його валідність і ефективність як диференційно-діагностичного, профілактичного, прогностичного та допоміжного корекційного інструменту.


1.2 Механізми розвитку мовлення молодших школярів

Мовленнєва діяльність є складним мовленнєвим механізмом дитини, або психофізіологічною мовленнєвою організацією учня. Ця мовленнєва організація не дорівнює сумі мовленнєвого досвіду (говоріння та розуміння), а є його своєрідною переробкою. 
Вона є соціальним продуктом і слугує індивідуальним проявом мовної системи (яка виникає з мовного матеріалу). 
Індивідуальна мовна система сполучається з індивідуальною мовленнєвою системою (психофізіологічна мовленнєва організація). Тому уявлення окремих індивідуумів про мовну систему мають на собі відбиток особистісного мовленнєвого досвіду.
Мовленнєва діяльність визначається наступними ознаками
(див. рис. 1).
Рисунок 1. Ознаки мовленнєвої діяльностіПредметний (психологічний) зміст
Структурована організація  


Ознаки мовленнєвої діяльності

Єдність змісту та форми реалізації
Єдність внутрішніх та зовнішніх сторін



На думку педагогів, найбільш складним у плані вивчення механізму становлення мовлення залишається питання про взаємодію соціальних і біологічних чинників. При цьому соціальні чинники, як наголошує вчений, відіграють провідну роль. 
Дослідження механізму розвитку мовлення є детермінованим і до біологічних чинників, які утворюють собою своєрідну систему, що потрібно враховувати під час визначення педагогічних заходів за наявності порушень. В психології та психолінгвістиці, під механізмами мовленнєвої діяльності розуміються складні психологічні утворення, що «постійно змінюються й у нормі постійно вдосконалюються», при цьому забезпечують засвоєння й використання мови. 
Л. Виготський [7], О. Леонтьєв [20], О. Лурія [23], Є. Соботович [32],
В. Тарасун [33] зазначають, що розвиток мовленнєвої діяльності дитини відбувається з допомогою складної системи мовленнєвих механізмів (див. рис. 2).
Рисунок 2. Система мовленнєвих механізмів
Система мовленнєвих механізмів



	Специфічних мовленнєвих (аналітико-синтетична діяльність слухового та мовленнєво-рухового аналізаторів, симультанний та сукцесивний аналіз і синтез)
Загально-функціональних (пам’ять, увага, мислення, тощо)






Усі механізми представлені пізнавальними процесами, що дозволяє поставити питання про виділення в мовленнєвій діяльності окремих структурних елементів, формування яких визначається рівнем розвитку інтелекту дитини.
Орієнтовно-дослідницька та виконавча фази мовленнєвої діяльності пов’язані із загально-функціональними механізмами, серед яких: випереджальне відображення; усвідомлення; постійна й оперативна пам’ять. 
На них ґрунтуються і специфічні механізми мови:
· механізм логіки думки й денотантної належності; 
· механізм зовнішнього оформлення висловлювання (фонації); 
· механізм внутрішнього оформлення висловлювання (сукупність операцій відбору, складання, порівняння, структурування, комбінування тощо); 
· механізм зворотного зв’язку з виділенням слухового контролю []. 
У дослідженнях науковців щодо визначення й обґрунтування шляхів подолання ЗНМ у молодших школярів зазначається, що загально-функціональними механізмами називають психологічні механізми, які обумовлюють не лише мовленнєві, але й інші види психічної діяльності людини. До них належать усі пізнавальні процеси (увага, мислення, пам’ять тощо) [].
На думку вчених, серед наведених пізнавальних процесів вагоме місце займає мислення, саме воно сприяє засвоєнню й правильному використанні мовних знаків, їхньої семантики. 
Чим складнішою є семантика мовного знака, тим більше відтінків значення він має, тим абстрактнішим є його лексичне значення і тим вищий рівень його узагальненості.
Оволодіння лінгвістичною семантикою здійснюється за участю таких психічних операцій: аналізу, синтезу, аналогії, порівняння, генералізації, переносу.
Важливе місце як у процесах засвоєння мови, так і в діяльності її використання належить увазі. Вона створює та підтримує потрібний рівень зосередженості та спрямованості свідомості, забезпечуючи підвищення рівня інтелектуальної активності дитини. 
Увага виступає як засіб протікання всіх пізнавальних процесів: пам’яті, сприймання, мислення та сприяє розвиткові й функціонуванню як мовленнєвої діяльності загалом, так і її окремих складових.
О. Леонтьев [20] та О. Лурія [23] зазначають, що пам’ять як загально-функціональний механізм відображена двома видами: довготривалою та оперативною (див. рис. 3).
Рисунок 3. Різновиди пам’яті як загально-функціонального механізму мовлення 
Різновиди пам’яті


Короткочасна (оперативна) 
пам’ять забезпечує утримання складної багатоопераційної структури мовних дій: їхніх алгоритмів, взаємозв’язок між основною та залежною складовою частиною речення, смислової програми висловлювання тощо.
Довготривала пам’ять 

забезпечує запам’ятовування, збереження та відтворення мовних знаків, їхніх значень, практичні правила їх поєднання на мові, що зумовлює використання названої психічної функції у структурі різних дій мовленнєвої діяльності










Натомість специфічні мовленнєві механізми забезпечують мовленнєво-сприймальну та мовленнєво-породжувальну ланки мовленнєвої діяльності []. 
У широкому сенсі мовлення й мова є когнітивними функціями (про що зазначалося вище), отже, оволодіння мовленням повинне відповідати таким закономірностям, що й когнітивний розвиток.
Аналіз першоджерел, присвячених проблемі механізмів виникнення розладів мовлення, свідчить про те, що утворення всіх основних рівнів лінгвістичної системи в тому чи іншому ступені знаходяться під впливом когнітивних факторів. 
Під механізмом порушення мовлення розуміють характер відхилень у функціонуванні процесів і операцій, що обумовлює виникнення й розвиток порушень мовленнєвої діяльності.
Іншими словами, механізм порушення мовлення складним функціональним процесом, у результаті якого виникло та розвинулося відхилення мовленнєвої активності. 
Ураховуючи складність структури ускладнення, зумовленого розумовою відсталістю різного ступеню тяжкості, механізми виникнення порушень мовлення, на нашу думку, потрібно розглядати в сукупності з когнітивною сферою.























Висновки до розділу 1

Останнім часом збільшується кількість дітей, які мають проблеми мовленнєвого розвитку й потребують логопедичної допомоги. Це питання привертає увагу багатьох педагогів, психологів та логопедів, які вивчають особливості формування, дослідження даної проблеми та розробляють методи корекції мовленнєвих недоліків.
Найпоширенішою мовленнєвою патологією є загальний недорозвиток мовлення (складне мовленнєве порушення, при якому у дитини з нормальним слухом та інтелектом порушуються усі компоненти мови: лексика, фонетика, граматика).
Перші спроби щодо класифікації ЗНМ були зроблені Є. Лєвіною. Дослідниця виокремила три рівні мовленнєвих порушень.
I рівень характеризується повною або майже повною відсутністю словесних засобів спілкування у віці, коли у дітей, що розвиваються нормально, мовлення в основному сформоване. 
Особливість II рівня вища мовленнєва діяльність дітей, з’являється фразове мовлення, яке дещо змінене в граматичному і фонетичному відношенні. 
Специфікою III рівня мовних відхилень є наявність розгорнутого фразового мовлення з мізерним фонетико-фонематичним і лексико-граматичним дефектом.
Дещо пізніше Т. Філічевою був запропонований IV рівень ЗНМ. У дітей з ІV-м рівнем виявляються незначні порушення всіх його компонентів. У таких дітей немає виражених порушень звуковимови, має місце лише недостатня диференціація звуків.
Оскільки мовленнєва діяльність є складним мовленнєвим механізмом дитини, або психофізіологічною мовленнєвою організацією дитини. Науковці виокремлюють загально-функціональні та специфічні механізми мовленнєвої діяльності.
До загально-функціональних вони зараховують: пам’ять, увагу, мислення та їх різновиди
Специфічно мовленнєві механізми полягають у (аналітико-синтетична діяльності мовленнєво-рухового та слухового аналізаторів, симультаному та сукцесивному аналізі та синтезі).
Порушення механізмів мовлення негативно відображається на комунікативних навичках дитини, процеси спілкування погіршуються, мовленнєві навички не розвиваються.






















РОЗДІЛ II
МОВЛЕННЄВИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ З ПОРУШЕННЯМИ СПІЛКУВАННЯ


2.1 Процес спілкування як психолого-педагогічна проблема

Вагому роль у соціальному становленні кожної дитини відіграє її здатність встановлювати й підтримувати відносини з іншими людьми. Тому проблема «спілкування» довгий час залишається питанням багатьох наукових досліджень.
Спілкування – це соціальне явище, яке виникає в процесі суспільно-трудової діяльності як потреба людей сказати щось одне одному. Суспільне значення спілкування проявляється у його змісті, функціях, формах, видах, мотивах та способах. Прагнення до спілкування нерідко посідає значне, а то й провідне місце серед мотивів спільної практичної діяльності.
На думку Н. Бутенко, спілкування є процесом взаємодії між людьми, в якому відбуваються обмін діяльністю, інформацією, досвідом, умінням і навичками, а також результатами діяльності [12, с. 119]. 
Спілкування є одним з виявів людської сутності, особистісною формою існування і функціонування суспільних відносин. Воно є невід’ємною частиною людського існування, передумовою для формування людини як соціальної істоти, яка може співіснувати з подібними собі [23,с. 248].
О. Леонтьєв відзначає, що «спілкування … з самого початку має характерну для людської діяльності структуру опосередкованого процесу, але в ранніх, зародкових своїх формах воно опосередковано не словом, а предметом» [20, с. 368].
За визначенням Б. Ломова, поняття «спілкування» розглядається як взаємодія людей, що вступають у нього як суб’єкти. При цьому мова йде не просто про вплив одного суб’єкта на іншого, а саме про взаємодію. Для спілкування необхідні, принаймні, дві людини, кожна з яких виступає саме як суб’єкт [19, с. 84].
М. Лісіна виокремлює сім основних компонентів спілкування
(див. рис. 4) [22, с. 265]. 
Рисунок 4. Компоненти спілкування за М. Лісіною
Основні компоненти спілкування


предмет спілкування – це інша людина, партнер по спілкуванню як суб’єкт;



потреба в спілкуванні, яка міститься в прагненні дитини до пізнання й оцінки інших людей, а через них і з їхньою допомогою – до самопізнання, до самооцінки;



комунікативні мотиви – це те, заради чого реалізується спілкування;



дії спілкування – це одиниці комунікативної діяльності, цілісний акт, адресований іншій людині;


завдання спілкування – це та мета, на досягнення якої в конкретній комунікативній ситуації спрямовані різноманітні дії в процесі спілкування;




засоби спілкування – це ті операції, за допомогою яких виконуються дії спілкування;


продукт спілкування – це утворення матеріального й духовного характеру, що постають як результат спілкування.




За допомогою спілкування відбувається мовний розвиток дитини як особистості, як індивідуальності та як суб’єкта діяльності. Спілкування забезпечує потребу дитини в комунікації з іншими. Так форми та зміст цього процесу безпосередньо впливають на розвиток тих чи інших якостей людини.
Оскільки спілкування є багатоплановим процесом, який виконує цілу низку функцій. Функціональні можливості спілкування здійснюються на різних рівнях, залежать від ситуацій, змісту і мети спілкування.
Так, наприклад С. Максименко до головних функцій спілкування зараховує: комунікативну, перцептивну та інтерактивну функції (див. рис. 5) [16, с. 67].
Рисунок 5. Функції спілкування за С. Максименко
Функції спілкування за С. Максименко



Перцептивна – зумовлює процес сприйняття співрозмовниками одне одного та встановлення на цій основі взаєморозуміння

Інтерактивна – полягає в організації взаємодії між індивідами
Комунікативна – полягає у обміні інформацією між учасниками спілкування









Натомість Б. Ломов пропонує наступну класифікацію функцій спілкування, в основі яких лежить процес комунікації (див. рис. 6) [19].
Функції спілкування за Б. Ломовим


інформаційно-комунікативна (полягає в будь-якому обміні інформацією);
афективно-комунікативна (регуляція емоційної сфери людини)
регуляційно-комунікативна (регуляція поведінки й спільної діяльності у процесі взаємодії).





Порушення мовлення молодших школярів призводить до складнощів процесу спілкування, порушуються його функції, що наділі негативно відображається на міжособистісних стосунках дитини та формуванні її як особистості. 


2.2. Етапи та засоби розвинення мовлення дітей з порушеннями спілкування молодшого шкільного віку

Важливим етапом у становленні та формуванні моральної індивідуальності дитини є молодший шкільний вік дитини (6–11 років), адже у цей період дитина опановує основні навички орієнтації у своєму внутрішньому світі, здатність співвідносити часткові та загальні ролі, правильно усвідомлювати та оцінювати власне місце в суспільстві через комунікативні стосунки з іншими. 
Основною причиною, що впливає на появу новоутворень в особистості молодших школярів, є зміна соціальної ситуації розвитку, що висуває нові вимоги до комунікативної поведінки, діяльності, навчання, до системи відносин із дорослими, новими особливостями спілкування.
У цьому віці мотив спілкування з оточуючими виражає прагнення розуміти співрозмовників з метою успішного здійснення певного мовленнєвого вчинку або спільної діяльності.
Проте зараз все більше дітей мають мовленнєві відхилення, які негативно відбиваються на процесах спілкування та взаємодії дитини з однолітками, батьками та педагогами. 
На сьогодні є однією з провідних складових корекційної роботи педагогів та психологів є розвиток навиків спілкування молодших школярів.
Питанням дослідження порушень спілкування у дітей початкової школи займалися Л. Божович [3], О. Вінокурова [6], А. Драган [12],
О. Цимбаленко [36] та інші.
Діти з порушенням спілкування стикаються з значною кількістю проблем серед яких на особливу увагу заслуговують соціальна дезадаптованість; низький рівень психічних процесів (сприймання, уваги, мислення, пам’яті); не сформованість мотиваційної та емоційно-вольової сфер; знижена робота психічних процесів, поведінки та діяльності; складнощі опановування мовою; аномалії сприймання, осмислення та використання інформації з навколишнього середовища.
В залежності від типу дефекту мовлення, у дітей з’являються складнощі у засвоєнні зразків поведінки та культури мови у соціумі. В них відзначається труднощі у взаємодії із соціальним середовищем, знижена здібність до адекватного реагування на зміни, що відбуваються. Дітям складно досягати власних цілей, що є причиною нестійкої поведінки.
Дослідження, проведені вченими, виявили, що для дітей із ЗНМ характерним є наступне: недостатня комунікабельність; невміння встановлювати і розвивати емоційні зв’язки; зниження наслідувальної діяльності, самостійності; низький рівень продукування навичок самообслуговування; знижений рівень мотивації; нестійкість уваги; підвищена психічна виснажливість та стомлюваність; порушення поведінки. 
Адже успішність соціально-психологічної адаптації дитини в суспільстві та самореалізації вмінь і можливостей залежить від її рівня комунікативного розвитку. Крім того вчені зазначають, що недостатній рівень комунікативної готовності дітей переростає у труднощі в спілкуванні, які важко подолати в процесі виховання і навчання. 
Тому педагоги зазначають, що без систематичного та цілеспрямованого розвитку комунікативних навичок у дитини можуть виникати негативні індивідуальні особливості, які надалі буде складно піддавати корекції. 
Відставання в розвитку мовлення, незрілість дитини супроводжується затримкою певних психічних функцій, емоційною нестійкістю в поведінці. Все це створює труднощі комунікативного процесу, внаслідок чого відбувається гальмування розвитку комунікативних навичок [21, с. 65].
Тому для покращення комунікації дітей, які мають мовленнєві вади потрібна кваліфікована допомога педагогів-логопедів та психологів. Дієвим методом допомоги дітям є корекція. 
Науковці зазначають, що перед тим як почати роботу з дітьми, які мають мовленнєві дефекти, потрібно перш за все, з’ясувати рівень мовленнєвих порушень, особливості дитини та дослідити рівень його спілкування з оточуючими.
Так, наприклад О. Цимбаленко зазначає, що у розвитку мовлення та причинно-наслідкових зв’язків у дітей початкової школи, що мають дефекти спілкування можна виокремити такі етапи:
I. Наявні вокалізації. Імітація на прохання голосних звуків та складів із губними приголосними (м, б, п) чи варіювати з іншими приголосними, які дитина може відтворювати краще.
II. ІІ. Повторення по звуках чи складах коротких слів: тин, дім, мак і т. п. Частина звуків можуть бути викривленими чи змазаними. Навчання навички поєднувати склади та звуки у слово під керівництвом педагога. 
Важливою на цьому етапі є роль батьків, які допомагатимуть дитині закріплювати мовленнєві навички, заохочуючи дитину та пояснюючи де ці вміння можна використовувати у буденному житті. 
Лише зацікавлена сім’я може заохотити дитину робити над собою постійні зусилля для закріплення та автоматизації мовних вмінь та навичок.
ІІІ. Розвиток майстерності будувати короткі фрази та прості речення, поступово ускладнюючи їх.
ІV. Уміння описувати картинки реченнями та давати відповіді на прості запитання. Вміння відповідати на прості питання за прослуханою розповіддю, казкою, яка повинна бути невеликою за обсягом, містити великі реалістичні зображення з незначною кількістю деталей. 
На цьому етапі дуже доречним читання текстів дитині на навчання її читати самостійно. Процес читання допомагає розширювати інформаційний світ дитини та поповнювати її словниковий запас. Працюючи з текстом, дитині легше опановувати певні мовні конструкції, навчитися простежувати причинно-наслідкові зв’язки та ін.
V. Формування навички відстежувати та пояснювати причинно-наслідкові зв’язки. Вміння пояснити функціональне призначення предметів чи відповідати на питання про пору року місце, цілі дії за зображенням. Уміння переповідати невеличкі фрагменти текстів, використовуючи візуальні підказки, складати логічні ланцюжки з 3–4 малюнків і оповідання за ними.
Цей етап є дуже важливим не тільки для розширення лінгвістичного репертуару дитини, а й для формування в неї продуктивного мислення. 
Вже на початкових етапах психолого-педагогічної корекційної роботи основна увага спрямована на навчання дитини з порушеннями спілкування певних шаблонів у мовленні, поведінці та інших сферах діяльності. 
Результатом цього є формування у молодших школярів здебільшого репродуктивного мислення, яке спрямоване на повторення знайомих шаблонів у схожих ситуаціях. Однак для формування самодостатньої особистості цього недостатньо. 
Завданням логопедів є не пряме наслідування дитиною шаблонів, а навчити дитину підбирати власні, доречні та соціально прийнятні рішення.
VІ. Уміння знаходити відмінності та спільні риси предметів, виконувати завдання «що зайве» та викладати власні думки. Важливим є вміння ставити прості питання та створювати логічні ланцюжки. 
На цьому етапі дитина повинна навчитися не тільки відповідати на поставлені питання, а й пояснювати власні асоціації та формулювати запит на необхідну інформацію, тобто задавати питання [36, с. 172–175]. 
Навичка ставити питання є найскладнішою для дітей з порушеннями процесів спілкування. Це пояснюється тим, що в цьому випадку вони є ініціаторами комунікації. 
Часто трапляється так, що вміння задавати питання сформується шляхом роботи над усіма попередніми етапами випадковим чином. Проте зустрічаються випадки, коли формування цього навику потребує цілеспрямованого навчання. Так однією з дієвих вправ для навчання цієї навички є гра в загадки. 
Дослідниця стверджувала, що засвоюючи вищезазначені навички, дитина матиме мовний репертуар, що дозволить їй спілкуватися з дорослими та однолітками, висловлювати свої думки та побажання, отримувати потрібну інформацію та успішно інтегруватися в соціальне середовище. 
Значної уваги заслуговує той факт, що діяльність з формування та розвинення мовлення доволі тісно пов’язана з заходами щодо розуміння причинно-наслідкових зв’язків та розвиток навичок системного мислення, знаходження та пояснення асоціацій та ін., а також формуванням продуктивного мислення натомість репродуктивного, що формується внаслідок особливостей психолого-педагогічної корекційної роботи на ранніх етапах.
Вчені наголошують, що велика роль у формуванні та розвитку мовленнєвих навичок дитини належить батькам, які сприяють педагогічному процесу та приймають у ньому активну участь. Тільки в поєднанні з рідними можливе перенесення в життя вмінь та навиків, які формуються у штучному середовищі. 
В іншому випадку сформовані вміння не будуть закріплюватись і за відсутності занять – втрачатимуться. 
Дослідники зазначають, що успішність корекційної діяльності також залежить від підбору правильних методів та засобів щодо покращення мовленнєвих навичок дитини.
Отже, питання спілкування дітей молодшої школи з мовленнєвими порушенням є актуальною проблемою праць багатьох науковців, які зазначають що для покращення спілкування потрібна якісна корекційна допомога логопедів, психологів та батьків. Адже саме молодший шкільний вік є важливим моментом у становленні та розвитку дитини як особистості.


Висновки до другого розділу

Молодший шкільний вік є найкращим періодом для формуванні комунікативних навичок дитини та становленні її як особистості. Питанням дослідження процесів «спілкування» займалося багато науковців та дослідників у галузі педагогіки, психології та логопедії. 
Порушення мовлення негативно відбивається на мовних здібностях дитини та її взаємовідносинах з іншими людьми.
У спеціальній педагогічній літературі подано різноманітні класифікації щодо основних компонентів спілкування та запропоновано функції спілкування за певними критеріями та особливостями.
Питанням дослідження порушень спілкування у дітей 6–11 років займалося чимало науковців, серед яких: О. Вінокурова, А. Драган,
С. Максименко, О. Цимбаленко та інші.
Вчені зазначили, що важлива роль у покращенні процесів спілкування відводиться корекційній роботі з дітьми. Успіх колекційного навчання буде залежати від комплексної роботи психолога, педагога, логопеда та батьків, які зможуть підтримувати, заохочувати та допомагати дитині у подоланні мовних дефектів.
Науковці наголошують, що перш за все, потрібно правильно підібрати методику роботи, сформувати етапи за якими відбуватиметься навчання та вірно використовувати корекційні засоби.








ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ

У сучасній Україні дедалі більше дітей мають проблеми мовленнєвого розвитку, саме тому актуальним є всебічне вивчення та аналіз даного питання.
Багато уваги дослідників різноманітних галузей зосередили свою увагу на дослідженні питань появи мовленнєвих вад. Фундаментальними стали праці Ф. Бацевича, С. Виговського, Є. Лєвіної, Т. Фелічевої та інших.
Вчені зазначають, що най поширенішою мовленнєвою вадою є загальний недорозвиток мовлення. ЗНМ характеризується низьким рівнем сформованого мовлення порівняно з нормою мовленнєвої функції або мовленнєвої системи у певний період вікового розвитку.
Є. Левіною у рамках психолого-педагогічного підходу була запропонована класифікація III рівнів мовленнєвих порушень, яку пізніше доопрацювала Т. Фелічева додавши IV рівень. Кожен з рівнів характеризувався тяжкістю мовних патологій, фізіологічними особливостями.
Мовленнєва діяльність є складною психофізіологічною мовленнєвою організацією дитини, тому над дослідженням мовленнєвих механізмів працювало багато вчених-науковців. 
Дослідники виокремлювали специфічні та загально-функціональні механізми мовленнєвої діяльності. До загально-функціональних вони зараховують: пам’ять, увагу, мислення та їх різновиди. Специфічно мовленнєві механізми полягають у аналітико-синтетична діяльності мовленнєво-рухового та слухового аналізаторів, симультаному та сукцесивному аналізі та синтезі.
Порушення механізмів мовлення негативно відображається на комунікативних навичках дитини, процеси спілкування погіршуються, мовленнєві навички не розвиваються.
Важливу роль у становленні дитини як особистості відіграє молодший шкільний вік, оскільки саме у цей час у дитини формуються комунікативні навички, вона навчається взаємодіяти з іншими людьми: педагогами та однолітками.
Порушення функцій спілкування призводить до того, що дитина почувається невпевнено, закривається в собі, що в свою чергу сприяє ще більшому погіршенню її мовленнєвої вади. 
Детальним вивченням процесів спілкування займалися О. Вінокурова, М. Горбач, Л. Журавльова, С. Максименко, О. Цимбаленко та інші. Вони запропонували основні принципи
Педагогічна література наводить основні етапи та засоби щодо покращення процесів спілкування, вони мають на меті поступове навчання дитини правилам вимови, поєднання слів та формування речень та запитань, вміння користуватися мовним досвідом у певних життєвих ситуаціях.
Вчасне діагностування та корекція відхилень мовлення сприятиме покращенню процесів спілкування та формування дитини як особистості.
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