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ВСТУП
Три шляхи ведуть до знань: 
 шлях роздумів – це шлях найбільш благородний, 
 шлях наслідування – це шлях найбільш легкий і
 шлях досвіду – це шлях найбільш гіркий.
	Конфуцій
Кожний навчальний рік є певним етапом як у справі розбудови національної освіти, так і у професійній долі кожного учителя. А цей навчальний рік - особливо. Сьогодні освіта України переживає процес «перезавантаження»: вводяться нові Державні освітні стандарти [4], оновлені програми, підручники. Чому? Для чого? Як має все реалізовуватися? З  2013 року до 2019 року будемо працювати за двома стандартами (чинним та новим Державним стандартом базової й старшої шкільної освіти), так як запровадження здійснюватиметься поступово, розпочинаючи з 5 класу. 
В умовах мінливого сьогодення перед школою постає складне завдання, яке полягає у  «…створенні умов для розвитку особистості і творчої самореалізації кожного громадянина України, вихованні покоління людей, здатних ефективно працювати і навчатися протягом життя, оберігати й примножувати цінності національної культури та громадянського суспільства, розвивати і зміцнювати суверенну, незалежну, демократичну, соціальну та правову державу як невід'ємну складову європейської та світової спільноти» [7]. Це складне завдання для учителя, адже вимоги сучасного життя змінюються швидше, ніж дитина встигає закінчити школу.
Отже, потрібно не просто дати учню базовий рівень освіти, а сформувати компетентності, яких потребує сьогодні суспільство. У Державному стандарті базової та повної загальної середньої освіти визначено компетентнісний підхід як спрямованість навчально-виховного процесу на досягнення результатів, якими є ієрархічно підпорядковані ключова, загальнопредметна і предметна (галузева) компетентності. До ключових компетентностей належить уміння вчитися, спілкуватися державною, рідною та іноземними мовами, математична і базові компетентності в галузі природознавства і техніки, інформаційно-комунікаційна, соціальна, громадянська, загальнокультурна, підприємницька і здоров’язбережувальна компетентності, а до предметних (галузевих) – комунікативна, літературна, мистецька, міжпредметна естетична, природничо-наукова і математична, проектно-технологічна та інформаційно-комунікаційна, суспільствознавча, історична і здоров’язбережувальна компетентності.
Математична компетентність має дуалістичний характер: для математики вона є предметною, а для решти предметів – ключовою.
Метою роботи є аналіз теоретичних обгрунтувань і розробка методичних рекомендацій щодо складання та використання текстових математичних завдань для формування ключових компетентностей школярів на уроках математики. 
Для вирішення викладеної проблеми і досягнення поставленої мети були висунуті наступні завдання: 
1) виявити можливості компетентнісного підходу при навчанні математики та шляхи його реалізації на уроках математики;
2) знайти і позначити критерії компетентнісного підходу на предметному рівні - рівні уроку математики;
3) виявити шляхи діагностики компетентності учня в обраній предметній області; 
4) розробити методичні рекомендації по складанню і використанню завдань для формування ключових компетентностей школярів на уроках математики;
5) реалізувати виділені прийоми у практиці навчання математики. 
Як відомо, школа виконує дві основні соціальні функції — навчально-розвивальну і виховну. Таким чином, кінцевим результатом, кінцевим продуктом роботи школи має бути психічно і фізично здорова, освічена, здатна до саморозвитку та удосконалення, високоморальна особистість. Цим і обумовлена актуальність вибраної теми.

РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ КОМПЕТЕНТНІСНОГО ПІДХОДУ В НАВЧАННІ
1.1. Сутність понять «компетентність»  та «компетентнісний підхід»
Ознайомлення з психолого-педагогічною літературою з проблеми компетентнісного підходу показує, що єдине його тлумачення відсутнє, як відсутнє і загальноприйняте визначення компетентності. Слід зазначити, що в педагогічних дослідженнях зустрічаються поняття «професійна компетентність», «професійно-педагогічна компетентність» і «педагогічна компетентність», які часто вживаються як синоніми. [2]
 Останнім часом у науковій літературі поряд із гуманізмом, демократизмом, духовною культурою, комунікативністю, організаторським талантом чільне місце посідає компетентність як одна з головних якостей особистості. Якщо звернутися до словникових джерел, то «Словник іноземних мов» пояснює «компетентність» як володіння знаннями, які дозволяють судити про будь-що, висловлювати вагому авторитетну думку [9]. За новим тлумачним словником української мови компетентна людина визначається як така, що має достатні знання у будь-якій галузі, яка добре обізнана, тямуща у будь-чому [5]. Відповідно в словнику професійної освіти «компетентність» тлумачиться як «сукупність знань і вмінь, необхідних для ефективної професійної діяльності, вміння аналізувати, передбачати наслідки професійної діяльності, використовувати інформацію» [6]. 
Автори тлумачних словників визначають компетентність як обізнаність, ерудованість, авторитетність, інформованість. Всі дослідники, що вивчали природу компетентності, звертають увагу на її багатогранний, різноплановий та системний характер. 
 За англійським психологом Джоном Равеном, компетентність − це специфічна здатність, необхідна для ефективного виконання конкретної дії в конкретній предметній галузі, яка включає вузькоспеціальні знання, особливого роду предметні навички, способи мислення, а також розуміння відповідальності за свої дії. Вчений А. Бермус вважає, що компетентність – це системна єдність, яка інтегрує особистісні, предметні та інструментальні особливості та компоненти. Науковець Ю. Татур [10] відмічає, що компетентність виступає як якість, характеристика особистості, яка дозволяє їй вирішувати, виносити судження в певній галузі. Основою цієї якості виступають знання, поінформованість, досвід соціально-професійної діяльності людини. Тим самим підкреслюється збірний, інтегративний характер поняття «компетентність». На думку дослідника М. Чошанова [11], компетентність – це не лише володіння знаннями, а постійне намагання до їх оновлення та використання в конкретних умовах, тобто здобуття оперативних та мобільних знань; це гнучкість та критичність мислення, що здатна обирати найбільш оптимальні та ефективні рішення та відкидати хибні.
Поняття «компетентність» ширше, ніж поняття «кваліфікація». Воно означає не тільки професійні знання, навички і досвід у даній спеціальності, але й відношення до справи, визначені (позитивні) схильності, інтереси і прагнення, а також здатність ефективно використовувати знання й уміння, особистісні якості для забезпечення необхідного результату на конкретному робочому місці в даній обстановці. 
Компетентність - це володіння людиною відповідною компетенцією у певній галузі діяльності, яка включає її особисте ставлення до галузі чи до предмета діяльності.[3] 
 Природа компетентності така, що хоч вона є продуктом учіння, але вона не прямо випливає з нього, а є наслідком саморозвитку індивіда, його не стільки „технологічного”, скільки особистісного зростання, цілісної самоорганізації і синтезу діяльнісного й особистісного досвіду. Отже, компетентність – це така форма існування знань, умінь, освіченості в цілому, які зумовлюють особистісну самореалізацію, знаходження тим, хто навчається, свого місця у світі, внаслідок чого освіта, що приводить до компетентності, високо мотивована і по-справжньому особистісно орієнтована, тобто забезпечує максимальну затребуваність особистісного потенціалу. Компетенція – це сукупність взаємопов’язаних якостей особистості (знань, умінь, навичок, способів діяльності), які є заданими до відповідного кола предметів і процесів та необхідними для якісної продуктивної дії по відношенню до них; готовність людини до вирішення завдань професійної та непрофесійної діяльності на основі використання особистістю внутрішніх і зовнішніх ресурсів. Компетентнісний підхід – це конкретне формулювання мети діяльності як компетенцій, необхідних (важливих) у професійній діяльності фахівця. Він забезпечує відповідну підготовку запитам ринку праці, відповідно підвищує конкурентоздатність робітників, ефективність їх професійної адаптації і діяльності. 

1.2. Реалізація положень компетентнісно-орієнтованої освіти в «Загальних критеріях оцінювання навчальних досягнень учнів у системі загальної середньої освіти»
Запровадження дванадцятибальної системи оцінювання зумовило введення в 2000 р. нових „Критеріїв оцінювання навчальних досягнень учнів у системі загальної середньої освіти”, і саме цей документ започаткував розробку ідеї компетентнісної освіти в Україні на нормативному рівні.
Державний стандарт базової та повної загальноої середньої освіти, Концепція профільного навчання в старшій школі, накази Міністерства освіти і науки України, численні методичні рекомендації та інші базові освітянські документи забезпечили великий внесок у розвиток, кристалізацію та відшліфовуваня цієї ідеї. Чинним на сьогодні є затверджені наказом МОН України № 371 від 05.05.2008 р. „Загальні критерії оцінювання навчальних досягнень учнів у системі загальної середньої освіти”, у яких положення компетентнісно орієнтованої освіти представлено дуже широко та грунтовно. А саме: - «Компетентність – це загальна здатність, що базується на знаннях, досвіді та цінностях особистості”. Осмислюючи це визначення, можна дійти певних висновків.
Висновок 1. Компетентність є результатом навчання
Цей висновок добре узгоджується з низкою положень зазначених документів:
- „Компетентнісна освіта зорієнтована на практичні результати, досвід особистої діяльності, вироблення ставлень, що зумовлює принципові зміни в організації навчання, яке стає спрямованим на розвиток конкретних цінностей і життєво необхідних знань і умінь учнів. Упровадження компетентнісного підходу передбачає обов’язкове прогнозування результативної складової змісту, що вимагає адекватних змін у системі оцінювання навчальних досягнень». 
- «Результати навчальної діяльності учнів на всіх етапах шкільної освіти не можуть обмежуватися знаннями, уміннями, навичками, метою навчання можуть бути сформовані компетентності».
Висновок 2. Компетентність має складну структуру
Основні елементи структури компетентності  визначено: «Компетентність як інтегрований результат індивідуальної навчальної діяльності учнів формується на основі оволодіння ними змістовими, процесуальними і мотиваційними компонентами…».
     Компетентності об’єднанні в три основні напрями:
- соціальні, пов’язані з соціальною діяльністю особистості, життям суспільства;
- мотиваційні, що охоплювали інтереси, індивідуальний вибір особистості;
- функціональні, пов’язані зі сферою знань, умінням оперувати науковими знаннями та фактичним матеріалом.
За Державним стандартом базової і повної загальної середньої освіти виокремлюють такі  ключові компетентності:
1. Уміння вчитися – передбачає формування індивідуального досвіду участі школяра в навчальному процесі, вміння, бажання організувати свою працю для досягнення успішного результату; оволодіння вміннями та навичками саморозвитку, самоаналізу, самоконтролю та самооцінюванню;
2. Спілкуватися державною, рідною та іноземними мовами; 
3. Математична –— набутий учнями у процесі навчання досвід специфічної для предмета «математика» діяльності, пов’язаної із засвоєнням, розумінням і застосуванням нових знань;
4. інформаційно-комунікаційна — здатність учня використовувати інформаційно-комунікаційні технології та відповідні засоби для виконання особистісних і суспільно значущих завдань;
5. соціальна — здатність особистості продуктивно співпрацювати з партнерами у групі та команді, виконувати різні ролі та функції у колективі
6. Громадянська – здатність учня активно, відповідально та ефективно реалізовувати права та обов’язки з метою розвитку демократичного суспільства;
7. Загальнокультурна— здатність учня аналізувати та оцінювати досягнення національної та світової культури, орієнтуватися в культурному та духовному контексті сучасного суспільства, застосовувати методи самовиховання, орієнтовані на загальнолюдські цінності;
8. Підприємницька компетентність полягає в здатності організувати власну та колективну діяльність, оцінити власні професійні можливості, здібності, співвіднести їх з існуючими потребами, розробляти особисті проекти. 
9. Здоров’язбережувальна — здатність учня застосовувати в умовах конкретної ситуації сукупність здоров’язбережувальних компетенцій, дбайливо ставитися до власного здоров’я та здоров’я інших людей.
Основними групами компетентності визначено:
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- громадянську;
- загальнокультурну;
- здоров’язбережувальну;
- інформаційну-комунікаційну;
- комунікативну;
- міжпредметну;
- предметну;
- предметну мистецьку;
- проектно-технологічну;
- соціальну;
- міжпредметну естетичну.

Компетентнісний підхід сприяє формуванню ключових і предметних компетентностей. 
У Державному стандарті враховано можливості навчального середовища, сприятливого для задоволення фізичних, соціокультурних і пізнавальних потреб учнів.
Компетентнісний підхід має спільні ознаки зі знаннєвим, але не зводиться до останнього, є значно ширшим та більш складним поняттям. «Компетентності не суперечать знанням, умінням, навичкам, вони передбачають здатність осмислено їх використовувати…Удосконалення освітнього процесу з урахуванням компетентнісного підходу полягає в тому, щоб навчити учнів застосовувати набуті знання й уміння в конкретних навчальних та життєвих ситуаціях».
РОЗДІЛ 2 ПРОПЕДЕВТИКА І ОЗНАЙОМЛЕННЯ З ФУНКЦІОНАЛЬНОЮ ЗАЛЕЖНІСТЮ В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ
У цьому розділі я деталізую класифікацію ключових освітніх компетентностей щодо курсу математики в школі, запропоную конкретні прийоми реалізації компетентнісного підходу на різних етапах уроку математики при вирішенні арифметичних завдань різного виду, спираючись на деталізовану класифікацію, а також розглянемо пропедевтичні основи вивчення математичних понять в початкових класах. 

2.1. Пропедевтичні основи вивчення математичних понять

Пропедевтичні уроки.
На них здійснюється лише підготовка учнів до засвоєння математичного матеріалу. Розрізняють загально-пропедевтичні та тематико-пропедевтичні уроки. Загально-пропедевтичні уроки проводяться на початку 1-го класу їх завдання:

а) ґрунтовно вивчити учнів для уточнення діагностичних даних, виявити рівень їхнього загального розвитку, обсяг уявлень і знань про навколишній світ, готовність до шкільної діяльності;

б) навчити учнів орієнтуватись у класній і шкільній обстановці;

в) коригувати недоліки сприймання, уваги, пам'яті та інших психічних процесів;

г) прищеплювати навички навчальної діяльності, уміння організовуватись, узгоджувати свої дії з діями інших;

д) долати індиферентне ставлення до навчання взагалі і математики зокрема, як до найбільш складної дисципліни у допоміжній школі, розвивати цікавість до неї, позитивні емоції та мотиви.

Тематикопропедевтичні уроки проводяться перед вивченням складної теми або розділу з метою підготовки учнів до її кращого сприймання. Вчитель дає їх тоді, коли для засвоєння навчальної теми потрібна попередня підготовка школярів, введення їх у коло ідей і понять. У структурному відношенні вони мало чим відрізняються від загальнопропедевтичних. І ті, й інші не мають загальної чіткої окресленості. Тематикопропедевтичні відрізняються лише тим, що вся пропедевтична робота на них тісно пов'язується з вивченням найближчої навчальної теми, наприклад, "Звичайні дроби".

Структура пропедевтичного уроку: 
1) організація учнів на урок; 
2) актуалізація власного практичного досвіду школярів; 
3) актуаліза­ція знань із теми, яку планується вивчати; 
4) знаходження аналогії між знаннями та практичним досвідом, робота над темою; 
5) корекція і первинне закріплення актуалізованих знань з даної теми; 
6) вирішення практичних завдань; 
7) фронтальне закріплення актуалізованих знань; 
8) підведення підсумків уроку.

Потрібно зазначити, що в старших класах при проведенні тематикопропедевтичних уроків перед підведенням підсумків проводиться робота над поясненням домашнього завдання, а в пропедевтичний період домашнього завдання не задається.

2. Уроки на подачу нового матеріалу.
На кожен урок даного типу об'єм нових знань розраховується на 10-15 хвилин у молодших, і до 25 хвилин - у старших класах. При цьому вчитель має використовувати достатню кількість наочності, адже в іншому випадку  матеріал не усвідомлять. У кращому разі вони його можуть механічно завчити і використовувати лише в окремих, добре їм знайомих ситуаціях. Перенесення цих знань у нові умови відбуватись не буде. Під час формування нових знань вчитель надає школярам допомогу у встановленні взаємозв'язків між минулим і вже вивченим новим матеріалом.
Урок даного типу має таку структуру: 1) організація учнів на урок; 2) перевірка домашнього завдання; 3) усний рахунок; 4) пропедевтич­на підготовка учнів до сприймання нового матеріалу (актуалізація набутих знань, необхідних для сприймання нової теми); 5) повідомлення теми і мети уроку; 6) повідомлення нових знань; 7) первинне закріплення і корекція; 8) домашнє завдання; 9) підведення підсумків. Його структура може містити і деякі зміни. Так, в окремих випадках недоцільно включати в нього перевірку домашнього завдання, усний рахунок, пропедевтичну підготовку до сприймання матеріалу.

Курс математики – важлива складова навчання і виховання молодших школярів, основоположна частина загальної математичної освіти.
Навчання математики забезпечує формування у молодших школярів ключових компетентностей, основою яких виступає «уміння вчитися» як здатність до самоорганізації в навчальній діяльності.

Серед предметних компетентностей, якими має оволодіти молодший школяр, виокремлено і математичну компетентність яка визначається як особистісне утворення, що характеризує здатність учня створювати математичні моделі процесів навколишнього світу, застосовувати досвід математичної діяльності під час розв’язування навчально-пізнавальних та практикозорієнтованих завдань.

Центральним питанням навчання математики постає опанування учнями предметними математичними компетенціями, що складають основу формування математичної компетентності. Це – обчислювальні, інформаційно-графічні, логічні, геометричні, алгебраїчні складові математичної компетентності.

Отже, зупинимось на геометричній складовій математичної компетентності.

Геометрична складова виявляється у володінні просторовою уявою, просторовими відношеннями (визначати місце знаходження об’єкта на площині і в просторі, розкладати і переміщувати предмети на площині); вимірювальними (визначати довжини об’єктів навколишньої дійсності, визначати площу геометричної фігури) та конструкторськими вміннями і навичками (зображувати геометричні фігури на аркуші в клітинку, будувати прямокутники, конструювати геометричні фігури з інших фігур, розбивати фігуру на частини).

У початковій школі геометрія вивчається як пропедевтичний курс. Метою ознайомлення молодших школярів з елементами геометрії є підготовка їх до вивчення систематичного курсу в основній школі, здатності використовувати набуті знання і вміння під час вивчення інших предметів та для вирішення життєвих завдань.

Вивчення елементів геометрії передбачено змістовою лінією «Просторові відношення. Геометричні фігури». Головне завдання полягає у розвитку в учнів просторових уявлень, уміння спостерігати, порівнювати, узагальнювати й абстрагувати; формуванні у школярів практичних умінь будувати, креслити, моделювати й конструювати геометричні фігури від руки та за допомогою простих креслярських інструментів. У початковому курсі математики в учнів формують уявлення та поняття про геометричні фігури на площині, їх істотні ознаки і властивості; вчать розпізнавати геометричні фігури у просторі та їх елементи, співставляти образи геометричних фігур з навколишніми предметами. Навчальна діяльність, пов’язана із вимірюванням і обчисленням геометричних величин, дозволяє проілюструвати просторові та кількісні характеристики реальних об’єктів, організувати продуктивну діяльність молодших школярів.
Розвиток просторових уявлень молодших школярів:
Формування початкових геометричних уявлень пов’язане з узагальненням фактів, які сприймаються дітьми через живе споглядання та практичне ознайомлення з предметами і їхнім властивостями. Виконуючи дії з предметами, дитина виділяє колір, величину та форму предметів, а також просторові зв’язки та інше. На основі цих чуттєвих характеристик у дітей формуються певні геометричні узагальнення.
Навчання дітей орієнтування в просторі проводиться під час вивчення всіх начальних предметів, але початкове ознайомлення з просторовими поняттями частіше пов’язується з вивченням елементів геометрії. Розвиток уявлень учнів щодо геометрії положення відбувається  за допомогою спеціально дібраних вправ. У ході їх виконання подаються потрібні пояснення й уточнення, ставляться запитання.
Виконання завдань мають бути пов’язані з різноманітними видами пізнавальної діяльності школярів. Тут може бути  спостереження, вимірювання,  конструювання, малювання, креслення, моделювання з паперу та паличок. Зокрема,  це вправи на конструювання моделей просторових тіл з паперу, з пластиліну, вправи на виготовлення каркасних моделей з лічильних паличок і пластиліну,  завдання з розгортками просторових тіл, з розбірними моделями просторових тіл.
    Формування уявлень та понять про геометричні фігури:
    Важливим етапом формування в учнів геометричних понять є їх початкове введення. Численність ознак, які має геометричне поняття, майже завжди дає змогу виділити з-поміж них доступні для наочного сприймання і достатні для відокремлення його від інших понять. Ці особливості дають можливість здійснення етапу початкового ознайомлення в початкових  класах.
Під час вивчення геометричного матеріалу передбачається розгляд певного геометричного поняття в його розвитку, з опорою на попередні знання про нього, подальший розвиток цих знань з обов’язковим врахуванням потреби в цьому понятті в перспективі – під час вивчення його в середніх та старших класах. Тому вчителям початкових класів, готуючись до пояснення певного поняття, необхідно проаналізувати:
· що відомо про це поняття з дошкільного періоду або з попередніх уроків математики в школі;
· що школярі повинні вивчити про це поняття зараз;
· як це поняття з часом буде ускладнюватися в початковій школі і на який рівень знань про нього діти повинні вийти, закінчивши початкову школу;
· як це поняття трактується в 5-6 класах та в систематичному курсі геометрії.
Такий аналіз дозволить вивчати поняття з урахуванням принципу наступності: допоможе правильно активізувати попередні знання, визначить, що нове потрібно пояснити, коли і як це нове ускладниться, розкриє пропедевтичні можливості цього матеріалу.
Формуючи поняття про певну геометричну фігуру, вчителю необхідно знати, як ця фігура означається в систематичному курсі геометрії, і враховувати це означення у процесі пояснення: не потрібно вимагати від учнів заучування цього означення, а треба досягти такого рівня усвідомлення форми і властивостей даної фігури, щоб учні самостійно сформулювали це означення на доступному їм рівні.
Вивчення геометричного матеріалу необхібно супроводжувати практичними вправами, при цьому учні будуть сприймати не лише готові геометричні фігури і тіла, вони самостійно будуть створювати і відтворювати досліджувані геометричні форми, використовуючи для цього вирізання і наклеювання, моделювання, вирізання розгорток і склеювання, креслення, конструювання геометричних фігур з інших фігур та інше . Отримані знання використовуються дітьми на практиці не тільки на уроках математики, при обчисленні периметру та площі, а також на уроках художньої  праці, образотворчого мистецтва, на уроках природознавства.

Одним з ефективних дидактичних прийомів в процесі роботи над визначенням понять є прийом приведення до абсурду. У ході роботи  вчитель тимчасово приймає помилкове визначення поняття, яке пропонує учень, логічно розвиває його і приходить до помилкового твердження. Стає очевидним, що запропоноване учнем визначення неправильне, після чого він сам виправляє і свою помилку. Наприклад, учень говорить, що паралельні прямі — це прямі, які при продовженні ніколи не перетинаються. Вчитель питає: "Виходить, що ці прямі є паралельними?" — і показує наочно напрямки прямих в різних площинах. Учень, звичайно, здогадується, що необхідно додати ще одну важливу ознаку: прямі повинні знаходитися в одній площині. Користуючись прийомом доведення до абсурду, потрібно допомогти учням самостійно виправити типові помилки у визначенні понять. 
Наприклад: "Паралелограм є чотирикутником. Це так, однак, чи всі чотирикутники є паралелограмами?" У  випадку повного нерозуміння учнем визначення  використати прийом приведення до абсурду, навівши приклад чотирикутника, який не є паралелограмом
Ефективність уроку і навчально-виховного процесу в цілому тісно пов'язані з формуванням в учнів інформаційних компетентностей та компетентностей саморозвитку та самоосвіти. Першочерговим завданням у вчителя є: навчити своїх учнів самостійно мислити, аналізувати, співставляти й узагальнювати, робити правильні висновки, розвивати уважність, наполегливість, організованість, обов'язково враховувати індивідуальні особливості учнів. Важливо також навчити дитину не переказувати вивчене, а осмислено сприймати програмовий матеріал, застосовувати вивчене при розв'язуванні задач, користуватися довідковим матеріалом. Формування цих компетентностей в учнів потрібно розпочати з 1 класу.  Спочатку навчити учнів складати план і тези прочитаного, виділяти головне, знаходити відповіді на поставлені запитання, користуватися таблицями, опорними схемами тощо. Звісно, що вміння і навички потім поглиблюються в старших класах. 
	      Під час проведення уроку потрібно приділяти особливу увагу усному рахунку, оскільки він допомагає:
- розвивати пам’ять, бачення та використання певних властивостей математичних об’єктів;
- розвивати у учнів обчислювальні навички;
- навчати грамотної, коректної математичної мови;
- повторювати та закріплювати вивчений матеріал;
- здійснювати пропедевтику навчального матеріалу;
- актуалізувати опорні знання учнів;
- перевести кількісну характеристику виконаних вправ в якісну;
- перевіряти степінь засвоєння нового матеріалу;
-створювати проблемну ситуацію для переходу до вивчення нового матеріалу.
	Належну  увагу  приділяти організації самостійної роботи учнів як одного із самих доступних і перевірених на практиці шляхів підвищення ефективності уроку.   За формою організації навчальної самостійної роботи використовувати  індивідуальні, фронтальні і групові, а, в залежності від рівня самостійної продуктивної діяльності, - відновлювальні, реконструктивно-варіативні, евристичні і творчі роботи. 
К. Ушинський зазначав,  що основне завдання педагога не змушувати, а заохочувати школяра до навчання. Тому, використовуючи різні форми заохочення: схвалення, похвала, авансування особистості; нагорода, присвоєння титулів «Розумник», «Винахідник», емоційне, несловесне спілкування з дітьми – погляд, жест, міміка тощо, вдало підтримують успіх учнів.
Формуванню життєвих компетентностей сприяє не лише навчання, а й позакласна робота з математики. Вона поглиблює і розширює знання учнів отримані на уроках, підвищує зацікавленість предметом, привчає їх до самостійної творчої роботи, розвиває ініціативу, виховує почуття відповідальності за доручену справу. 
Із метою розвитку логічного мислення, кмітливості, творчих  здібностей і, водночас,  підготовки  до олімпіад потрібно проводити заняття,  змагання: математичні КВК, вікторини «Що? Де? Коли?», естафети,  конкурси «Ну-мо, математико!», «Математичний бій», «Брей-ринг» , ігри «Поле чудес», «Щасливий випадок», «О, щасливчик», математичний ярмарок, подорож з математикою тощо. Це, у свою чергу, дає змогу  формувати в учнів здатність мобілізувати свій творчий потенціал, зібратися з думками і показати себе в екстремальній, стресовій ситуації з кращого боку,  є важливим фактором для формування життєвої компетентності особистості. 




	























2.2. Необхідні умови успішного засвоєння математичних понять

Як і кожна наука, математика має свої основні поняття, якими вона оперує: множина, число, лічба, розмір, величина та їн. Вихідним змістом багатьох математичних понять є реальні предмети та явища навколишньої дійсності і діяльності людей.
Основним поняттям у математиці є поняття множини, хоч виникло воно пізніше, ніж інші. Множина — це сукупність об'єктів, що розглядаються як одне ціле.

Людина завжди була оточена різноманітними множинами: множина зірок на небі, рослин, тварин, множина різних звуків, частин власного тіла. Множина характеризується якою-небудь властивістю, або говорять, що множина задана характеристичною властивістю. Під характеристичною властивістю множини розуміють таку властивість, якою володіють всі предмети, що належать цій множині, але не володіє жоден предмет, який не належить їй (не є її елементом). Множина на відміну від невизначеної множинності може мати межі і бути охарактеризована числом. Число показує кількість елементів або кількість груп у множині. Тоді вважають, що число позначає потужність множини.
На початку розвитку лічбової діяльності порівняння множин здійснювалося поелементно, один до одного. Елементами множин називають об'єкти, що складають множину. Це можуть бути реальні предмети (речі, іграшки, картинки), а також звуки, рухи, числа тощо. Порівнюючи множини, людина не тільки виявляє рівнопотужність множин, а й відсутність у множині того чи іншого елемента, тієї чи іншої його частини. Є два способи визначення потужності множини: перший — перелічуванням усіх її елементів та називанням результату числом; другий — виділенням характеристичної особливості множини.
Елементами множини можуть бути не тільки окремі об'єкти, а й сукупності їх. Наприклад, при лічбі парами, трійками, десятками.. У цих випадках елементами множини стає не один предмет, а два, три — сукупність.
Основними операціями з множинами є такі: об'єднання, переріз і віднімання.
Об'єднанням (сумою) двох множин називають третю множину, яка містить усі елементи цих множин. Проте сума множин не завжди дорівнює сумі чисел елементів множин. Вона дорівнює сумі чисел елементів тільки тоді, коли в обох множинах немає спільних елементів.
Якщо є спільні елементи, то й суму вони вводять лише один раз.  Наприклад, у  загадці «Двоє батьків і двоє синів, а всього їх троє» бачимо приклад об'єднання множин, коли сума множин не дорівнює сумі чисел. Оскільки одна й та сама особа включалась двічі (у першу та в другу множини), вона враховується тільки  один раз. або, наприклад, щоб визначити кількість предметів, які вивчають учні педучилища в семестрі, необхідно з розкладу кожного дня зробити вибірку: до множників предметів, які вивчають учні в понеділок, додати не всі уроки наступних днів тижня, а лише ті, що не називались у попередніх днях тижня.
 Таким чином, кількість предметів буде меншою за загальну кількість уроків на тиждень, бо є предмети, які повторюються у різні дні.
Перерізом двох, множин називається множина, яка містить усі їхні спільні елементи. На рис. 2 перерізом множини є два-трикутники, що належать одночасно першій і другій множинам.
При відніманні двох множин дістаємо третю множину, яка називається різницею. Різниця містить елементи першої множини, які не належать-Другій. На рис. З заштрихована частина є різницею двох множин. V Характеризуючи множина у математиці, застосовують тaкi поняття: скінченна і нескінченна множина, рівнооотужні і нерінопотужні, одноелементна, порожня множина, частина множини, чи підмножина. Дітей раннього і дошкільного віку ознайомлюють з конкретними скінченними множинами. Але для того, щоб сформувати уявлення і поняття про множину, треба цілеспрямовано працювати з Дітьми у всіх вікових грудах. Знання дітей про множину, елементи множини забезпечують фундамент, основували формування поняття числа.
Розвиток поняття натурального числа. Розглядаючи, формування поняття натурального числа у дітей, треба мати чітке уявлення про розвиток цього, поняття в історичному аспекті — філогенез. Вивчення історії математики, зокрема періоду зародження математики, дає змогу зрозуміти основні закономірності виникнення перших математичних понять (про множину, число, розмір, арифметичні дії, системи числення та ін.) і використовувати ці закономірності з урахуванням досвіду сучасних дітей при навчанні їх математиці.
Як показують дослідження з історії математики, поняті натурального числа виникло на ранніх ступенях розвитку людського суспільства, коли у зв'язку з практичною діяльністю виникла потреба кількісно оцінювати сукупність. Спершу кількість множин не відокремлювалась від самих множин, сприймалась і утримувалась в уявленні людини з усіма  просторовими та кількісними ознаками.  Часто сукупність утримувалась в уявленні саме тому, що окремі предмети чітко відрізнялися своїми якостями.
Отже, на цій стадії розвитку поняття числа являло собою окремі числа-властивості або числа-якості конкретних сукупностей предметів з порядковими співвідношеннями, які ледве визначались. Нині вже немає народів, лічба яких спинилася б на першій стадії: чисел-властивостей.
З ускладненням соціально-економічного життя суспільства людині доводилось не тільки сприймати готові сукупності, а й відтворювати сукупності певної кількості. Для цього предмети певної сукупності зіставлялись по одному безпосередньо з предметами іншої сукупності чи опосередковано за допомогою деякого еталона (зарубки, вузлики, частини тіла людини та ін.). Потім за допомогою такого самого зіставлення відтворювалась нова сукупність. Так, практична «людина оволодівала операцією встановлення рівності, взаємно однозначної відповідності. Найістотнішим у цьому процесі є те, що різні величини приводяться у відповідність з однією стандартною множиною, наприклад, з певною кількістю частин тіла людини. Це і є необхідною передумовою переходу до лічби. Однак число як спільна властивість рівночисельних множин ще не усвідомлювалось. Так, людина не називала число, а говорила: стільки, скільки пальців на руці. Цей період в історії розвитку натурального числа називається стадією лічби на пальцях.
На цій стадії лічбу звичайно починали з мізинця лівої руки, перебирали всі пальці, потім переходили до зап'ястка, ліктя, плеча і т. д. до мізинця правої руки, після чого, якщо сукупність не вичерпувалась, йшли у зворотному порядку. У острів'ян Торресової протоки на людському тілі показували так до 33. Якщо сукупність мала понад 33 елементи, то вдавались до паличок. Саме обставина, що при вичерпуванні всіх частин тіла вони вдавалися до паличок (причому всі палички приблизно однакові), дає нам ключ до розуміння початкового призначення такої «живої шкали». Очевидно, вона спочатку була потрібна не для індивідуалізації чисел, виділення кожного окремого числа, а лише для порівняння, встановлення взаємно однозначної відповідності між предметами обох сукупностей.
Для проведення арифметичних операцій людина використовувала камінчики або зерна маїсу. Число сприймалося як те спільне, що мають всі рівночисельні сукупності. Незважаючи на надзвичайну примітивність цього способу лічби, він відіграв виняткову роль у розвитку поняття числа. Істотною рисою цього способу є те, що всі перелічувані множини відображаються за допомогою однієї системи, приведеної з ними у відповідність.
Видатний російський учений і мандрівник М. М. Міклухо-Маклай, описуючи лічбу папуасів — жителів Нової Гвінеї, зазначав, що улюблений спосіб лічби полягає в тому, що папуас загинає один за одним пальці руки, причому вимовляє певний звук, наприклад «бе, бе, бе...». Долічивши до 5, він говорить «ібон-бе» (рука). Потім він загинає пальці другої руки, знову повторює «бе, бе, бе...», поки не дійде до «ібон-алі» (дві руки). Тоді він іде далі, поки не дійде до «самба-алі» (дві ноги). Якщо треба лічити далі, папуас користується пальцями рук і ніг кого-небудь іншого.
Просте встановлення рівночисельності і лічби на пальцях вже не могло задовольняти нових потреб суспільства. Проте обмеженість ряду чисел не давала змоги вести лічбу дуже великих сукупностей.
Наступний етап у розвитку лічби і поняття натурального числа пов'язаний з зародженням системи числення, яка спирається на групування предметів при лічбі. Нову систему лічби можна назвати груповою, або лічбою за допомогою чисел-сукупностей. Ідея лічити групи була підказана самим життям: деякі предмети завжди зустрічаються на практиці стійкими групами (парами, трійками, п'ятірками, десятками).
Наявність у зазначених сукупностях тієї самої частини показує, що люди вже починають помічати і відображувати у своїй мові групи, що мають спільну властивість. На цій стадії розвитку лічби не кожній групі предметів приписується число, тільки ті групи є числами-сукупностями, які часто зустрічаються у господарському чи іншому вжитку.
Отже, при формуванні у дітей поняття числа важливо організувати систему дій із сукупностями предметів, навчити їх різних способів виділення й оцінки кількості. Засвоєння поняття натурального числа у дітей навіть під впливом цілеспрямованого навчання — тривалий процес. Як і кожне пізнання — це не просте, не безпосереднє, не цілісне відображення, а досить складний процес усвідомлення абстракцій, законів, закономірностей.
Діти самі не винаходять ні дій, що розкривають кількісний бік предметів, ні назв чисел, ні законів для позначення їх на письмі. Це відбувається внаслідок вивчення досвіду дорослих. Однак особистий досвід кожної дитини також необхідний. Без безпосереднього досвіду неможливі ні виникнення, ні розвиток математичних понять.
На кожному ступені узагальнення й поглиблення поняття натурального числа слід забезпечити правильне поєднання чуттєвого і логічного елементів пізнання. Чуттєвий досвід, як і логічні засоби розкриття певного поняття, розкривається і вдосконалюється. Чуттєве пізнання — це наші відчуття і сприйняття.
На перших етапах виникнення числових уявлень у дітей чуттєву основу створює оперування предметами. Для цього їм необхідні різні групи (множини) предметів. Діти практично діють з ними: складають, розкладають, перелічують, нанизують, накладають, прикладають. При цьому треба, щоб дорослий скеровував цей процес на порівняння множини за кількістю (більше, менше, порівну). Під впливом таких дій у дітей, по-перше, розвиваються здібності до лічби, порівняння; по-друге, формується початкове поняття про число як показник потужності множини.
У процесі формування поняття числа особливого значення набуває зв'язок з вимірюванням, навчання дітей пошуку відношення того чи іншого об'єкта (розміру) як цілого до його частини (міри).
Практика, індивідуальний досвід дитини є не тільки основою для формування абстрактного поняття натурального числа. Саме у практиці застосовується абстракція, стаючи засобом пізнання, засобом вивчення кількісних відношень. При цьому досвід виступає як критерій життєвості, реальної значущості поняття числа.

Методика формування уявлень і понять про форму предметів та геометричні фігури
Джерелами будь-яких, зокрема і математичних, знань людини є природа та об’єкти, створені самою людиною. У процесі суспільно-історичного розвитку людство систематизувало всю різноманітність ознак предметів. Було виділено основні форми предметів (куля, круг, квадрат та ін.), основні кольори тощо. Оволодіння цими основними ознаками полегшує людині орієнтування в навколишньому світі. Всі об’єкти як субстанція динамічної дійсності розміщені у просторі і мають певну форму та різноманітні властивості. Форму, як і величину, класична дидактика розглядає як самостійну категорію дійсності, відокремлюючи один предмет від іншого у просторі. Форма предметів знайшла узагальнене відображення в геометричних фігурах, які є абстрагуванням від форми реальних предметів. Геометричні фігури виконують роль еталонів при виділенні і порівнянні предметів за формою, виступають як зразки, які допомагають дітям розібратися в усій різноманітності ознак предметів. Знання геометричних фігур виступає в подальшому як знаряддя більш досконалого пізнання форми реальних предметів. Дитина поступово звільняється від неекономного способу виділення форми предмета і приходить до використання суспільно-фіксованих еталонів. Психолого - педагогічні дослідження з проблем формування уявлень про геометричні фігури та форми предметів. Проблемі сприйняття форми предметів дітьми дошкільного віку присвячено багато досліджень як вітчизняних, так і зарубіжних психологів. Особливої уваги заслуговують дослідження психологів: З.М. Богуславської, В.П. Зінченка, А.Г. Рузської, Г.А. Кислюк, К.І. Корзакової та інших. Відомо, що для дітей дошкільного віку характерний інтенсивний розвиток сприйняття форми, внаслідок чого дитина вчиться не тільки розрізняти, а й сприймати форму. Дослідження показали, що уявлення про форму предметів виникає у дітей дуже рано. При цьому дитина сприймає предмет 25 у цілому, не виділяючи особливості форми предмета. Так у ранньому дитинстві знайомі предмети дитина пізнає незалежно від їхнього просторового розміщення. Але діти молодшого дошкільного віку ще не виділяють форму як якість або ознаку предмета і простіші фігури розрізняють несвідомо за іншими ознаками – величиною, кольором тощо. Психологічні дослідження В.П. Шабаліна показали, що діти 3- 4 років сприймають геометричні фігури як звичайні іграшки і називають їх добре відомими предметами: прямокутник – віконцем, овал – яєчком тощо. Виділення орієнтирів форми у цих дітей нерозривно пов’язані з ігровими діями. Якщо дитина не має можливості діяти з фігурою, гратися з нею, вона не може розрізняти їх або зовсім не впізнає. Тому слід пам’ятати, що перш ніж приступити до ознайомлення дітей з геометричними фігурами треба, щоб у них нагромадився досвід сприйняття предметів різної форми. Під керівництвом дорослого сприйняття дітьми геометричних фігур поступово змінюється. Діти вже починають порівнювати ці фігури з відомими предметами: прямокутник - з вікном, циліндр – зі стаканом. І значно пізніше діти починають розуміти геометричні фігури як еталони: палатка, крило реактивного літака – трикутник; колесо, підставка для квітів, кермо – круг. Геометрична фігура починає виконувати роль зразка. Сприйняття форми на основі зіставляння з геометричними зразками, як зазначає К.І. Корзакова, допомагає дітям не тільки виділити форму основних частин предметів, а й визначити характерні ознаки його. З досліджень відомо, що вже на другому році життя дитина вільно вибирає фігуру за даним зразком, але при умові, що порівнювані дві фігури різко контрастні за формою (квадрат, півколо). Схожі геометричні фігури (квадрат, прямокутник) важко розрізняти дітям. Це можливо тільки при систематичному навчанні під керівництвом педагога. Слід пам’ятати, що пізнання геометричної фігури дитиною ще не є поняттям про неї. Визначити поняття – це точно виділити суттєві ознаки і назвати їх. Такі елементарні поняття стають доступними дітям старшого дошкільного віку (6-7 років).
Яким чином відбувається ознайомлення дітей з геометричними формами? Як свідчать дослідження З.М. Богуславської, В.П. Зінченка, А.Г. Рузської більш глибоке пізнання форми предметів здійснюються не тільки в процесі сприйняття тієї чи іншої форми з участю зорового аналізатора, а й завдяки активному дотиково-руховому сприйняттю форми з використанням слова. Спільна робота цих аналізаторів сприяє більш точному сприйняттю форми предметів. Відповідно до сучасних фізіологічних та психологічних досліджень відчуття та сприйняття мають рефлекторний характер, є своєрідними орієнтовними діями. За висловом Б.Г. Ананьєва сам сенсорний образ можна розглядати “як рефлекторний ефект роботи аналізаторів”. Особливо це наочно видно у таких видах сприйняття, як дотиковий і зоровий. Ознайомлення з формою предметів, як і з іншими просторовими ознаками, неможливо без рухів рук і очей, що поступово обстежують різні ділянки предметів. У ході цих рухів рука чи око ніби відтворюють особливості цього предмета. Вивчаючи особливості орієнтовно-дослідницької діяльності в процесі зорового сприйняття форми дітьми дошкільного віку, З.М. Богуславська зазначає, що способи обстеження форми геометричних фігур у дітей на різних ступенях дошкільного віку різні і залежать від розвитку зорового сприйняття якостей форми. З’ясувалося, що у дітей 3-4 років ще не сформовані раціональні способи зорового обстеження форми і цей процес здійснюється ними при активній участі руки. У молодших дошкільників ще немає сформованих прийомів зорового обстеження. Виділення орієнтирів форми тісно пов’язане з ігровими діями. Дитина в цих умовах лише кидає мимовільний погляд на предмет, хоче швидше захопити його руками і починає маніпулювати ним. Погляд дитини рухається по середині поверхні фігури, зовсім відсутні рухи очей, які б стежили за контуром фігури. Другий етап у розвитку зорового сприйняття збігається в основному з середнім дошкільним віком і характеризується 27 появою цілеспрямованого обстеження фігури, яке здійснюється за допомогою зору і дотику. Простежуючи контур фігури, діти, як правило, охоплюють яку-небудь одну, найбільш характерну частину цього контуру, тоді як інші його частини залишаються необстеженими. У 6-7 років дитина, перш ніж почати практично діяти з предметами різних форм, досить докладно обстежує їх зором по контуру фігури, ніби моделює його форму. Одночасно спостерігаються рухи, що перетинають поле фігури, ніби вимірюючи площу фігури. Все це разом узяте приводить до більш чіткого уявлення про форму як сукупність просторових елементів, а також виділяє деякі якості форми. Дослідження В.П. Зінченко, А.Г. Рузської дали можливість проаналізувати особливості рухів рук у дітей дошкільного віку під час дотикового сприйняття геометричних фігур, охарактеризувати ступені розвитку рухів руки дітей дошкільного віку, які здійснюються під час дотику до фігури. Рухи рук дітей 3 років мало схожі на обмацуючі, вони швидше нагадують “хватальні” або “торкаючиі”. Дитина просто грається фігурою: поклавши долоні на краї фігури, торкає фігуру посередині пальцями, долоні при цьому залишаються нерухомими. Рухи рук дітей 4-5 років дещо змінюються, але діти в цьому віці ще обмацують фігуру фалангами 4 пальців і долонею, яка лежить на контурі фігури. Однак, у такому положенні рука дитини перебуває недовго і діти досить швидко переходять до більш активного ознайомлення з об’єктом, обмацують фігуру, її контур. У цьому бере участь долоня та передня поверхня фаланг пальців. Кінчики пальців у процесі дотику майже не беруть участі. Обстеження, як правило, проводиться однією рукою. Діти 5-6 років починають одночасно обома руками обстежувати фігуру, при цьому руки рухаються чи назустріч одна одній, чи розходяться. Однак, вони ще не простежують систематично всього контуру фігури, обмежуючись докладним обстеженням яких-небудь характерних ознак її. І лише на 28 сьомому році життя дитини можна спостерігати послідовне простеження кінчиками пальців всього контуру фігури. При цьому діти обмацуючими рухами рук, ніби моделюють, відтворюють її форму. Поступово необхідність практичного моделювання форми зникає і замінюється лише зоровим обстеженням фігури. Обстеження, як педагогічний спосіб нагромадження чуттєвого досвіду, допомагає удосконаленню та поглибленню сприйняття форми предметів дитиною. Але яким би не був багатим цей чуттєвий досвід, він залишається на рівні чуттєвого пізнання, відірваного від розумової діяльності дитини. Слово вихователя, його вказівки, пояснення допоможуть ввести дитину в коло знань, нагромаджених людством і доступних її сприйманню. Якщо у процесі здобуття суто сенсорного досвіду дитина користувалась визначеннями “це як яєчко”, “це як горішок”, то цей процес на певному етапі сприятиме появі поняття слів “овал”, “овальна форма”. В цей час вступає в дію узагальнення, мислення, але без допомоги дорослого в ранньому і дошкільному віці діти самі не прийшли б до такого узагальнення. Вони продовжували б використовувати життєві, конкретні порівняння. Отже, підкреслюючи важливість обстеження у пізнанні форми предметів, слід пам’ятати, що воно будується як сенсорний досвід (зоровий, руховий та ін.) і сприяє утворенню певних уявлень. У ході цього процесу виникають деякі узагальнення. Це відбувається за допомогою слова дорослого. На певних етапах пізнання дитиною форми предметів слово відіграє різну роль. Спочатку воно фіксує набутий дитиною чуттєвий досвід. Наприклад, ознайомлюючи дитину з квадратом, треба намагатися, щоб характерні його ознаки (сторони, кути) обов’язково були сприйняті дитиною. Слово дорослого, таким чином, організовує сприймання дитини, спрямовує акт обстеження. У ході обстеження, на етапі, коли чуттєвий досвід уже є, слово узагальнює чуттєві уявлення, допомагає утримати їх у пам’яті, використовувати у розумовій діяльності. Так, поглиблюючи 29 поняття “квадрат”, слово допомагає усвідомлювати не лише наявність сторін та кутів, а й те, що всі сторони і кути рівні. Так чуттєвий досвід дитини входить у її узагальнені знання і уявлення. Отже, в основі сприйняття дитиною дошкільного віку форми, як і величини, лежить чуттєве сприймання. Як показали дослідження, розвиток пізнавальної діяльності дітей значно прискорюється і удосконалюється під керівництвом дорослого. Методика ознайомлення з геометричними фігурами дітей дошкільного віку. Для дітей раннього віку геометричні фігури – це конкретні іграшки. Наприклад: діти сприймають кулю не як геометричну фігуру, а як кульку-іграшку, яку котять, нанизують на стержень у піраміді. Кубики діти розглядають як будівельний матеріал. У процесі навчання діти засвоюють назви і деякі характерні особливості геометричних фігур: куля – кругла, вона котиться, у неї немає кутів, а в кубика є кути і сторони, він не котиться, кубики можна ставити один на одного, будувати з них сходинки, доріжки, будиночки, тощо. Пізнання дітьми форми предмета та ознайомлення з геометричними фігурами відбувається в процесі їхньої активної діяльності з предметами. Діти їх розглядають, тобто оволодівають простими способами обстеження. Дії руки у цьому процесі є найактивнішими компонентами обстеження. Діти прагнуть торкнутися предмета, взяти його в руки, потримати. Чим менші діти, тим нижчий рівень обстеження ними форми предмета: найчастіше предмети обстежуються коротким зоровим сприйняттям або хапальною дією руки, а це не дає повного уявлення про форму. Невміння дітей сприймати і відтворювати форму предмета чітко простежується в зображувальній діяльності. Дітям раннього віку важко відтворити форму предмета у процесі малювання, ліплення, конструювання. Тому треба якомога раніше навчити дітей обстежувати форму предмета зоровим, дотиковим і руховим способами. 30 Велике значення має словникова робота, називання геометричних фігур та їх особливостей. Отже, основними прийомами формування у дітей уявлення про геометричні фігури є показ, розглядання, обстеження їхніх моделей дотиково-руховим способом. Заняття ефективні лише тоді, коли вихователь створює умови, що сприяють формуванню активної рухової діяльності. У дітей 4-го року життя формуються певні знання про форму предметів і геометричні фігури як еталони форми. Дітей вчать розрізняти кулю і куб, коло і квадрат, користуючись прийомами обстеження цих фігур дотиково-руховим і зоровим способом. Найважливішим моментом при ознайомленні з формою є організація зорового і дотиково-рухового сприйняття форми, використання різноманітних практичних дій, які виявляють її властивості. Обстеження дітьми форми предмета включає такі дії: показ геометричної фігури і її називання, обстеження геометричної фігури за допомогою конкретних практичних дій (обведення по контуру, порівнювання геометричних фігур з предметами, близькими за формою, закріплення властивостей геометричних фігур в малюванні, ліпленні, аплікації. В організації роботи з ознайомлення дітей з формою предмета значне місце займає показ самої фігури, а також показ способів її обстеження. Вихователь при обстеженні вчить дітей тримати предмет у лівій руці, вказівним пальцем правої руки обводити його по контуру. Для того, щоб діти краще виділяли особливості геометричних фігур, моделі слід порівнювати попарно: кулю з кубом, коло з квадратом, куб і квадрат. Фігури обов’язково брати різні за розміром та кольором, а надалі – відмінні за основною ознакою. Для розвитку у дітей навичок обстеження форми предметів і нагромадження відповідних уявлень організовуються різні дидактичні ігри та вправи: а) вправи на співставлення і групування моделей геометричних фігур. Тобто дітям пропонують знайти пари або вибрати декілька кульок або кубів за зразком: “Покажи куб (кулю). Знайди всі великі куби (маленькі кулі).” Виконуючи це 31 завдання дитина називає особливості загальні для пари або групи предметів; б) вправи для розвитку навичок обстеження форми і накопичення відповідних уявлень. Використовуючи ігри для дітей з дошками, у вирізах яких є моделі площинних геометричних фігур: квадрата, круга, прямокутника і т.п. Дітям показують і пояснюють, що кожна фігура вміщується у вирізі відповідної форми. Обводячи вказівним пальцем контур моделі або вирізу, вихователь навчає дітей прийому дотиково-рухового обстеження форми предметів. Якщо дитина не може обвести контур моделі, то потрібно допомогти дитині, роблячи рукою дитини відповідні рухи. в) вправи на навчання прийомів обведення контурів геометричних фігур і простеження зором за рухами рук. Вихователь показує фігуру, називає її, просить дітей показати таку ж фігуру і далі обводить контур фігури вказівним пальцем. Рухи пальця по контуру закінчуються проведенням рукою по всій поверхні фігури. Діти слідкують за рухами руки вихователя, а після самі обводять модель фігури і називають її. Використовуючи картки, на яких зображено 2-3 фігури, дітей вправляють в обведенні контурів. Особливості форми виявляють, пропонуючи дітям зробити ту чи іншу дію. Так, прокочуючи фігури, діти з’ясовують, що круг котиться, а квадрат – ні, бо заважають кути, а круг котиться, бо він круглий і не має кутів. Діти також вправляються в розрізненні і називанні фігур. Для цього їм дають такі завдання: “Візьміть в праву руку, а квадрат в ліву руку. Яка фігура в правій руці, а яка в лівій? Також корисні ігри “Знайди таку ж фігуру”, “Чарівний мішечок”. Крім того, геометричні фігури круг, квадрат, трикутник використовують на заняттях з математики як роздавальний дидактичний матеріал. Із дітьми середньої групи поняття про форму поглиблюються завдяки ознайомленню з геометричними фігурами. Діти вчяться розрізняти і називати трикутник, прямокутник, циліндр; відшукувати в навколишніх предметах подібність за формою зі 32 знайомими геометричними фігурами (кубом, кулею, циліндром, кругом, квадратом, трикутником, прямокутником).У процесі навчання діти усвідомлюють, що форма не залежить від величини, кольору та інших властивостей предмету. Ці завдання розв’язуються на заняттях з математики у поєднанні з іншими : навчання лічби, із вправами на порівняння предметів за величиною та ін. Велике значення має встановлення зв’язку цієї роботи з навчанням різних видів зображувальної діяльності. Саме завдяки заняттям діти чітко сприймають форму предметів. Із новими геометричними фігурами дітей ознайомлюють, порівнюючи моделі вже знайомих геометричних фігур з новими або одну з одною: прямокутник з квадратом, циліндр з кубом, кулею. Спочатку ці фігури порівнюють попарно, а потім по три. Наприклад, прямокутник, квадрат, трикутник. Ознайомлення з формою предметів починається з того, що діти зорово-дотиково сприймають геометричну фігуру, її характерні властивості, особливості і запам’ятовують її назву. Водночас вони вчяться добирати до геометричних зразків предмети і предметні зображення відповідної форми. Діти у 5 років добре засвоюють особливості геометричних фігур, визначають їх на дотик, за контуром і так далі. Від безпосереднього порівняння предметів з геометричними фігурами діти переходять до словесного описання їхньої форми і узагальнення. Порівняння фігур здійснюється у певному порядку: “Що це? Якого кольору? Якого розміру? З чого зроблено? Чим відрізняються? Чим схожі?”. Така послідовність обстеження привчає дітей до логіки обстеження, уміння виділяти основні, істотні ознаки, властивості. Велике значення для дітей середньої групи мають такі прийоми як дії з моделями (котять, ставлять, тощо), накладання, прикладання, обведення по контуру, групування та упорядкування, дидактичні ігри та вправи на засвоєння особливостей геометричних фігур, на зіставляння форми 33 предметів з геометричними фігурами і на аналіз складеної форми. В середній групі проводяться такі ігри та вправи: а) розрізнення геометричних фігур і ознайомлення з деякими особливостями геометричних фігур. У першому кварталі у дітей закріплюються вміння розрізняти і правильно називати круг, квадрат, трикутник. У цей період можуть використовуватись ігрові вправи як “Покажи таку ж фігуру”, “А у вас?”, Вихователь постійно змінює наочний матеріал. Одну й ту ж фігуру він показує моделями різного кольору, розміру і т.п. Кожного разу пропонує назвати розмір, колір фігури. З новими геометричними фігурами дітей знайомлять порівнюючи моделі з вже знайомими або одна з одною: прямокутник з квадратом, кулю з циліндром, циліндр з кубом і кулею. Спочатку їх порівнюють попарно. Розгляд і порівняння фігур проводять у визначеному порядку: Що це? Якого кольору? Якого розміру? З чого зроблено? Чим відрізняються? Чим схожі? Взаємне накладання однієї фігури на іншу допомагає дитині краще сприймати особливості геометричної фігури , виділити її елементи. б) співставлення форм предметів. Важливе значення в середній групі має навчання дітей способам співставлення предметів з геометричними фігурами. У дитини розвивають вміння бачити, якій геометричній фігурі або якому їх зіставлянню відповідає форма того чи іншого предмета. Спочатку діти вправляються у співставленні геометричних фігур з предметами східної форми. Вони підбирають предмети до моделей фігур. Так можна одні предмети відрізнити від інших. Проводяться ігрові вправи “Найди предмет такої ж форми”, “На що схоже?” та інші. Часто використовується прийом обстеження предметів. Діти обводять пальцем по контуру. Можна запитати дітей: “Як ви дізналися, що хустина трикутна, а миска кругла?” Поза заняттями проводять з дітьми ігрові вправи з метою розвитку вміння розділити зображення предметів на частини. 34 Для цього кладуть орнамент по малюнку, використовують різні кубики, мозаїку, розрізні картинки, іграшки. На 5 році життя діти повинні вміти описати форму предметів, які складаються з 2-5 частин. У старшій групі діти ознайомлюються з ромбом, пірамідою, овалом, вчяться обстежувати їхні особливості, знаходити подібність і відмінність фігур, визначати форму предметів, орієнтуючись на геометричну фігуру як еталон. Методика формування геометричних знань у цій групі не змінюється. Проте, обстеження стає більш докладним. Поряд із практичним і безпосереднім порівнянням знайомих геометричних фігур накладанням і прикладанням використовують методичний прийом вимірювання умовною міркою. Уся робота формування уявлень і понять про геометричні фігури і форму предметів будується на основі зіставляння і протиставлення їхніх моделей. Для виявлення ознак подібності і відмінності фігур їх моделі спочатку вимірюють попарно, потім зіставляють 3-4 фігури кожного виду, наприклад чотирикутники. Наприклад, для ознайомлення дітей із ромбом вихователь показує кілька ромбів різної величини, виготовлених з різного матеріалу(паперу, дроту, картону і т.п.). Дітям пропонують обвести контур, виявити особливості. Чотири кути, чотири сторони, чотири вершини, протилежні кути попарно рівні, перевіряючи це згинанням, накладанням ромбів один на одного. Потім порівнюють ромб із квадратом, знаходять спільне й відмінне в цих фігурах. Особливу увагу в цій групі слід приділяти зображенню геометричних фігур, викладанню їх зображень з лічильних паличок, смужок паперу. Ця робота проводиться як з демонстраційним матеріалом, так і з роздавальним матеріалом. У старшому дошкільному віці діти оволодівають здатністю переносити знання в незнайому їм раніше ситуацію, використовуючи ці знання в самостійній діяльності. Знання про геометричні фігури широко використовуються і уточняються, 35 закріплюються на заняттях з образотворчої діяльності, конструювання. Такі заняття дають дітям навички з поділу складного візерунка на складові елементи. А також утворення візерунків складної форми з 1-2 видів геометричних фігур різних розмірів. У дітей цього віку важливо сформувати правильні навички показу елементів геометричних фігур. При перелічуванні кутів діти показують тільки на вершину кута. Дітям не пояснюють, що таке вершина кута, а просто показують її як точку сполучення двох сторін. Сторони діти показують проводячи вздовж всього відрізка від однієї вершини кута до другої. Кут як частину площини діти показують одночасно двома пальцями – великим і вказівним пальцями. В об’ємних фігурах діти виділяють і називають бічні сторони і основу. При цьому сторони і основу показують всією долонею або всіма пальцями. Ускладняються вправи на групування різних видів фігур. Використовується більша кількість фігур, які відрізняються більшою кількістю ознак. Велику увагу приділяють встановленню взаємного положення геометричних фігур, так як вони мають велике значення для розвитку геометричних уявлень. Вправи часто носять ігровий характер “Знайди такий же узор”, “Що змінилось?”, “Знайди пару” та інші. Пропонуються завдання на побудову і перебудову фігур з паличок (з 4 паличок викласти квадрат, з 6 – прямокутник, перекласти паличку так, щоб зображення дивилось в іншу сторону і т.п.) Продовжується робота по навчанню аналізу і опису форми предметів. На заняттях такі вправи займають 3-5 хвилин. У вільні години дітям пропонуються ігри “Геометричне лото”, “Доміно” та ін. В подальшому такі вправи ускладняються: дітям пропонують визначити форму предметів, що складаються з великої кількості частин. Вправи проводяться після занять у вигляді дидактичних ігор “Яка хатка?”, “Квітковий магазин”.



















2.3. Методика ознайомлення з функціональною залежністю в процесі вивчення математики
У плані функціональної пропедевтики поняття функції вживатимемо у вузькому розумінні — як зв'язок між змінними величинами.
З метою формування уявлень молодших школярів про змінні та сталі величини, про зв'язки між величинами у діючих підручниках з математики подаються вправи з таблицями, вправи на знаходження значень виразів зі змінною, задачі з пропорційними величинами.
У початкових класах учні ознайомлюються з вимірюванням деяких величин (довжина, площа, маса, час), встановлюють зв'язки між величинами: ціна, кількість і вартість; маса одного предмета, кількість предметів і загальна маса; швидкість, час і відстань при рівномірному русі тіла тощо. Діти спостерігають, як змінюється результат арифметичної дії від зміни компонентів. Названі величини попарно перебувають у різних видах залежностей: прямо пропорційній (ціна і вартість, множник і добуток); обернено пропорційній (ціна і кількість, дільник і частка); лінійній (доданок і сума, зменшуване і різниця).
Завдання вчителя полягає в тому, щоб під час виконання відповідних вправ спрямувати увагу учнів на ці зв'язки і залежності. При цьому, звичайно, не використовують відповідні термінологію й символіку. Ознайомлення дітей з функціональною залежністю відбувається в неявному вигляді. Вчитель оперує лише словами "залежність", "змінна величина".
У початкових класах функціональну залежність між величинами здебільшого описують словами та показують її за допомогою таблиці. 
Словесний спосіб використовується при розв'язуванні задач, в яких розглядаються взаємопов'язані величини.
Задача. У склянки з чаєм розклали 12 грудок цукру, по 2 грудки в кожну. На скільки склянок вистачило цього цукру?
Бесіда. Виконаємо малюнок (мал.). Намалюємо 12 кружечків і підкреслимо кожні два кружечки.

Запишемо розв'язання задачі. 12 : 2 = 6 (скл.) Дізнаємося, на скільки вистачить цього цукру, якщо у кожну склянку класти по 3 грудочки цукру (мал. 110).

Запишемо розв'язання задачі. 12:3=4 (скл.) З'ясуємо, на скільки склянок вистачило б цього цукру, якщо у кожну склянку класти по 4 грудочки (мал. 111).

Запишемо розв'язання задачі. 12 : 4 = 3 (скл.)
Розглянемо малюнки ще раз. Якщо клали по 2 грудочки цукру, то його вистачило на 6 склянок, по 3 грудочки —на 4 склянки, по 4 грудочки — на 3 склянки. В якому випадку склянок з чаєм менше? (В останньому, бо тут клали по 4 грудочки цукру). Отже, чим більше кладемо грудочок у кожну склянку, тим менше дістаємо склянок чаю з цукром.
Між кількістю грудочок цукру і кількістю склянок з чаєм існує певна залежність.
Табличний спосіб передбачений багатьма вправами, в яких є функціональна залежність між змінними. Наведемо приклад.
Вправа. Складіть усі можливі приклади на додавання одноци-фрових чисел з відповіддю 12.
Під час виконання цієї вправи можна скласти таблицю.
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За допомогою таблиці встановлюється функціональна залежність значень другого доданка від значень першого.
Розглянемо основні види функціональних залежностей, з якими зустрічаються молодші школярі у початковому курсі математики.
Лінійна залежність. Знаходження значень таких виразів, як 5 • я + 7, 9 • а - 3,100 - а • 2 є не що інше, як знаходження значень функції для заданих значень аргументів. Аргументом виступає змінна а, функцією — вираз з цією змінною. З вправами на знаходження значень виразів учні час від часу зустрічаються, але бажано посилити увагу до випадків впорядкованої множини змінної.
Вправа. Знайдіть значення виразу 5 • а + 7, якщо а набуває значень одноцифрових чисел. Побудуйте таблицю і запишіть у ній значення змінної а і значення виразу 5 • а + 7.
Бесіда. Найменше значення змінної а дорівнює 0, найбільше значення 9. Кожного разу значення змінної збільшується на одиницю. Як змінюється при цьому значення виразу 5 • а + 7? (Збільшується кожного разу на 5).
Якщо значення змінної а дорівнює 5, то яке значення виразу? (Значення виразу дорівнює 32). Кожному значенню змінної відповідає єдине значення виразу.
Одним з видів лінійної залежності є зміна результатів дій першого ступеня від зміни одного з компонентів. учні мають розуміти характер зміни результатів дій залежно від зміни одного з компонентів і мати уявлення про кількісні зміни (в такій залежності).
Задачі на лінійну залежність величин широко подані в початковому навчанні. До них, зокрема, належать усі прості задачі на дії першого ступеня. Серед задач на дві дії з лінійною залежністю величин типовим представником буде така задача.
Задача. Маса півня 3 кг, а індика —14 кг. Скільки кілограмів становить маса 1 півнів і одного індика? (З • 7 + 14).
З метою розкриття лінійної залежності можна до цієї задачі поставити запитання: скільки кілограмів становить маса одного півня й індика? двох півнів та індика? трьох півнів та індика?
Робота над задачами ведеться в звичайному методичному плані. Але час від часу треба звертати увагу учнів на характер залежності між величинами, змінювати числові дані в задачі і потім порівнювати її з попередньою.
Прямо пропорційна залежність. Задачі з пропорційними величинами займають вагоме місце в початковому курсі математики. Це задачі, в яких величини перебувають у прямо пропорційній залежності (ціна товару і вартість, маса одного ящика з овочами і загальна маса, кількість виробів і тривалість часу їх виготовлення, швидкість руху і відстань, довжина сторони квадрата і його периметр тощо). В прямо пропорційній залежності знаходяться множник і добуток (якщо сталий інший множник), частка і ділене (коли стал и й дільник).
У ході розв'язування простих задач на прямо пропорційну залежність в учнів мають бути сформовані чіткі уявлення про характер тих взаємозв'язків між величинами, на основі яких розв'язується задача. У цьому допомагають: наочна інтерпретація задачі; практичне розв'язування задачі; зміна одного з даних задачі з наступним порівнянням задач. Розглянемо приклад.
Задача. Пшоно розсипали в торбинки. У п'яти однакових торбинках 15 кг пшона. Скільки кілограмів пшона в трьох таких торбинках?
Після розв'язування задачі можна скласти таку табличку:
	Кількість торбинок
	2
	4
	6

	Кількість пшона
	6
	12
	18


Бесіда. Якщо було дві торбинки, то в них було 6 кг пшона. У скільки разів збільшилась кількість торбинок у другому стовпчику? (У 2 рази). Порівняйте, у скільки разів збільшилася кількість пшона у другому стовпчику? (У 2 рази). Порівняємо числа першого і третього стовпчиків. У скільки разів збільшилась кількість торбинок? (У 3 рази). А в скільки разів збільшилась кількість пшона? (Теж у 3 рази). Отже, у скільки разів збільшилась кількість торбинок, у стільки ж разів збільшилась і кількість пшона.
Обернено пропорційна залежність. В обернено пропорційній залежності знаходяться: ціна і кількість товару, час і швидкість руху, дільник і частка тощо.
Розглянемо розв'язання задачі, в якій величини знаходяться в обернено пропорційній залежності.
Задача. Для дитячого садка на 24 грн. закупили фарби для малювання ціною по 2 грн. за коробку. Скільки коробок фарб купили для дитячого садка?
Розв'язавши задачу, доцільно з'ясувати з учнями, скільки можна купити за ці гроші коробок фарб, ціна яких у 2 рази більша, у З рази більша; звернути їх увагу на те, що при збільшенні ціни у два (три, чотири) рази, кількість коробок фарб, які можна купити за 24 грн., відповідно зменшується у два (три, чотири) рази.
Отже, при розв'язуванні задач з пропорційними величинами за допомогою відповідних запитань можна добитися певного уявлення учнів початкових класів про функціональну залежність.
Використання буквеної символіки для узагальнення знань. Традиційно вважається, що в початкових класах учні розв'язують багато однорідних вправ, порівнюють їх, знаходять спільні ознаки, роблять висновки й узагальнення. Але у навчанні молодших школярів узагальнення нерідко відбувається і на основі розв'язку одного — двох прикладів чи конкретної задачі, яка є представником певного виду задач. У такий спосіб учні ознайомлюються, зокрема, з алгоритмами арифметичних дій, з деякими новими видами задач.
Найпростіший прийом узагальнення при цьому є заміна числових даних буквами.
Буквене позначення компонентів і результатів арифметичних дій. Під час введення буквеного позначення компонентів бесіду здебільшого проводять на основі задачі. Наведемо зразок.
Задача. В одній отарі 180 овець, а в другій 210. Скільки всьогоовець у двох отарах?
Як дізнатися скільки всього овець у двох отарах? (Треба додати числа 180 і 210). Замість чисел 180 і 210 можуть бути й інші числа. Якщо числа змінюються, то зручніше їх позначати буквами. Можемо вважати, що в одній отарі я овець, а в другій — bовець. Скільки овець тоді буде в обох отарах разом? (а + Ь). Якщо цю суму позначити буквою с, то дістанемо таку рівність: а + b= с. Як називаються числа а і b? (Доданки). Як називається число с? (Сума). Сумою називають також і вираз а + b.
Подібні бесіди проводяться і для решти арифметичних дій: а – b= с, а • b = с, а : b = с.
УЗ (2) класі узагальнюються випадки дій, пов'язаних з числами 1 і 0: а • 1 = а, а : а = 1, а : 1 = а, а + 0 = а, а - а = 0, 0 • а = 0, 0 : a= О, Застосування тут буквеної символіки допомагає дітям давати правильні пояснення. Наприклад, для випадку а • 0 = 0: при множенні числа на нуль дістаємо нуль, тому 0-0 = 0.
Буквене позначення зв'язків між компонентами і результатами арифметичних дій. У початковій школі опрацьовують задачі на знаходження невідомого компонента. Проте правила знаходження невідомих компонентів у підручниках не подаються. Це пояснюється тим, що вчителі занадто вимогливо ставляться до заучування учнями правил напам'ять. Зрозуміло, що під час пояснення зв'язків учитель формулює правило, але не вимагає його заучувати.
Зв'язки між компонентами і результатами дій широко використовуються для перевірки правильності обчислень. Розглянемо одну з вправ з погляду її узагальнюючої ролі. Закінчіть обчислення.
6-3 = 18 7 • 4 = 28 5 • 7 = 35 6 • 5 = 30
18:6 = 32 8:7 = 4 35:5 = *30:5 = *
Учитель з'ясовує, що дістанемо, коли добуток поділимо на один з множників, і робить узагальнення: «Якщо а • b= с,то чому дорівнює частка с : а? частка с : b?»
Вправа дає змогу учню самостійно сформулювати правило: частка від ділення добутку двох чисел на один з множників дорівнює другому множнику. Такий підхід має певні переваги над заучуванням правила за підручником.
Використання букв для запису властивостей арифметичних дій запроваджується в процесі вивчення дій в концентрі «Багатоцифрові числа». В більш систематизованому вигляді з цією метою буквена символіка подана в матеріалах для повторення в кінці року. В обох випадках буквені записи подаються після словесного формулювання властивостей. Це означає, що буквені записи виступають не як вищий рівень узагальнення, а як лаконічний засіб унаочнення властивостей. У підручнику в буквеному записі подаються такі властивості:
а+ b = b + а — переставний закон додавання;
а + b+ с = а +(b+ с)— сполучний закон додавання;
а- (b+ с), (а - b) - с — записи про властивість різниці, пов'язаної з різними способами обчислення зазначених виразів;
а • b = b • a— переставний закон множення;
а • b • с = а • (Ь • с) — сполучний закон множення;
(а+ b + c)�k=a�k + b�k + c�k— розподільний закон множення відносно додавання;
c�(a-b) = c�a-c�b— розподільний закон множення відносно віднімання.
З основними властивостями арифметичних дій в практичному плані учні зустрічаються неодноразово, тому їх буквене узагальнення не викликає утруднень. Проте слід мати на увазі, що в кінці навчального року матеріал подається в довідково-описовому вигляді. Це матеріал для побудови вчителем зв'язної розповіді. Його не варто пропонувати учням для заучування.


















ВИСНОВКИ
У своїй роботі я виконала поставлені завдання, а саме розглянула питання  «ПРОПЕДЕВТИКА І ОЗНАЙОМЛЕННЯ З ФУНКЦІОНАЛЬНОЮ ЗАЛЕЖНІСТЮ В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВИХ КЛАСАХ»  дослідила які методи компетентнісного навчання необхідно застосовувати вчителеві в своїй діяльності.
На мій погляд, характерною рисою вдосконалення форм навчання поки що є прагнення вчителів до застосування різних видів уроків у системі вивчення певного розділу чи теми. До того ж найбільш досвідчені вчителі мають більші можливості, таким чином, вони складають свій методичний почерк, що дозволяє їм максимально розкрити сильні боки своєї майстерності і завдяки розмаїттям форм сформувати компетентнісну діяльність учнів.
Отже, правильний вибір місця й часу застосування того чи іншого методу компетентнісного навчання дозволяє досягти  потрібного ефекту, чого, зрозуміло, не можна отримати під час використання простих методів навчання.
Таким чином, маючи в арсеналі перелік усіх вищевказаних методів навчання учнів, можна прививати учням любов до математики, зацікавленість нею, індивідуально підходячи до учня. А також сприяє розвитку пізнавальних процесів в учнів, формує в  учнів якості особистості школярів (дисциплінованість, акуратність, ініціативність і т. д.). Саме завдяки ключовим та предметним компетентностям урок сприяє мотивації позитивного відношення учнів до навчання. Так-як зараз у суспільстві відбувається широке впровадження інформаційно-комунікаційних технологій, то саме інформаційно-комунікаційна компетентність сприяє кращому засвоєнню знань на уроках математики на кожному уроці і мотивує моїх учнів до навчання та самовдосконалення. 
«Навчати дітей математики не тільки для того, щоб вони отримали певну суму знань, а й навчилися думати, знаходити компроміси, виділяти головне, критично ставитись до будь-яких аргументів, висувати гіпотези і перевіряти їх на практиці» – основне завдання кожного педагога.
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ДОДАТКИ

Додаток 1 Приклади формування компетентностей на різних етапах уроку 
	Етапи уроку 
	Мета, результативність 
	Види діяльності 

	Перевірка домашнього завдання 
	Мета: активувати розумову діяльність учнів, розвивати критичне мислення, вчити оцінювати знання учнів 
Результативність: формування навчально-пізнавальної компетентності
	Рецензування відповідей (домашнього завдання) 

	
	Мета: розвивати самостійність мислення, формувати гнучкість і точність думки, розвивати увагу і пам'ять 
Результативність: формування компетентності комунікативної та предметної 
	Математичний диктант 
(По сторінках домашнього завдання з обмеженням часу рішення) 

	Пояснення нового матеріалу 
	Мета: вчити дослідній роботі 
Результативність: формування загальнокультурної компетентності 
	Доказ теорем, лем, складання математичного словника і т.п. 

	
	Мета: вчити короткої раціональної запису, відпрацьовувати вміння робити висновки і узагальнення 
Результативність: формування інформаційно-комунікаційної, загальнокультурної компетентностей
	Лекція з використанням придбаної учнями інформації 

	
	Мета: вчити оперувати знаннями, розвивати гнучкість 
використання знань 
Результативність: формування компетентностей навчально-пізнавальної, соціальної, комунікативної 
	Колективна експериментальна робота, дослідження 

	Фізкульт-хвилинка (перерва) 
	Мета: розвивати емоційність мовлення, творчу діяльність 
Результативність: формування компетентностей здоров’язбережувальної і загальнокультурної 
	Ігри-фізкультхвилинки, сюди ж можна віднести і написання казок, фантастичних історій 

	Закріплення, тренування, відпрацювання умінь і навичок 
	Мета: вивчити властивості дробу, і т.п. 
Результативність: формування навчально-пізнавальної, предметної компетентностей 
	Навчальна самостійна робота 

	
	Мета: закріпити отримані знання про знаходження відсотка величини, тощо; розробити правила (алгоритми) запам'ятовування 
Результативність: формування компетентностей предметної, соціальної, загальнокультурної 
	Дослідження різних видів пам'яті 

	
	Мета: закріпити вміння розв'язувати задачі та приклади 
Результативність: формування всіх видів компетентностей в залежності від підібраних завдань 
	Рішення задач, прикладів з коментуванням 

	
	Мета: закріпити знання учнів, формувати вміння перевіряти, слухати, думати 
Результативність: формування навчально-пізнавальної, загальнокультурної та комунікативної компетентностей 
	Математична естафета та ін 

	
	Мета: розвивати особисту позицію учнів, спираючись на їх знання теми 
Результативність: формування навчально-пізнавальної компетентностей і компетентностей предметної та міжпредметної 
	Рішення завдань кількома способами 

	
	Мета: навчати роботі з інформацією; закріпити знання тексту, розуміння теми 
Результативність: формування комунікативної та навчально-пізнавальної компетентності, розвиток інформаційно-комунікаційної компетентності 
	Робота з підручником 
(Навчальна практична робота) 

	Творча робота 
	Мета: показати на основі вивченого матеріалу вміння учнів створювати проекти 
Результативність: формування загальнокультурної компетентності
	Створення проектів 

	
	Мета: вчити учнів на основі своїх знань знаходити вирішення завдань прикладного характеру 
Результативність: формування загальнокультурної, 
комунікативної та інформаційно-комунікаційної компетентності 
	Засідання математичного гуртка 

	Контроль 
	Мета: вчити дітей уяві і вмінню абстрагуватися 
Результативність: формування комунікативної, навчально-пізнавальної, інформаційно-комунікаційної компетентностей 
	Створення реклами (презентації) досліджуваної теми (уроку), робота в групах з взаємною оцінкою 

	
	Мета: вчити дітей, спираючись на отримані знання, самостійно працювати 
Результативність: формування соціальної компетентності 
	Самостійна робота з взаємоперевіркою; диференційована контрольна робота 

	Домашнє завдання 
	Мета: перевірити засвоєння матеріалу уроку, формувати вміння підбирати приклади 
Результативність: формування компетентностей предметної та міжпредметної 
	Скласти питання, завдання та приклади з теми уроку 

	
	Мета: перевірити знання учнів згідно їх рівню підготовки 
Результативність: формування соціальнї, предметної компетентностей, а також інших різних видів компетентностей, в залежності від підібраних завдань 
	Різнорівневі завдання: репродуктивні, особливої ​​складності, на кмітливість, математичну логіку, і т.п. 



На кожному етапі в даній таблиці представлені не всі можливі види діяльності, а лише найбільш цікаві і часто зустрічаються на уроках математики.
Додаток 2
Бланк завдань для оцінки рівня розвитку компетентностей учнів 
Прізвище, ім’я_________________________________ 
Завдання 1. Вася навчається в 11 класі, а Коля - в 7 класі. В якому класі вчився Коля, коли Вася був у 6 класі? 
ВІДПОВІДЬ_______________________________________________________ 
Завдання 2 Заповніть відсутні дані (із запропонованих варіантів виберіть необхідні) і розв’яжіть завдання:  а) літрів в) гривень д) сантиметрів б) кілограмів г) монет е) кілометрів 
Для приготування напою змішали персиковий сік з яблучним соком: 5__ персикового соку по 17__ за 1_ і 3 _ яблучного соку. Знайдіть ціну яблучного соку в копійках, якщо ціна отриманого напою 15 грн. 50 коп. за 1 літр. 
ВІДПОВІДЬ_______________________________________________________ 
Завдання 3. Визначте за картою відстань, яке буде пройдено автобусом від м. Київ до м. Миколаїв. Використовуючи властивість пропорція, розрахувати кількість бензину, яке буде витрачено на дорогу туди і назад, якщо відомо, що на 100 км . потрібно 8 літрів . (Карта додається) 
ВІДПОВІДЬ_______________________________________________________ 
Завдання 4. Обчисліть усно, без записів на аркуші 
Хлопчику 10 років, батько старший за нього на 25 років. Бабуся старша за батька на стільки років, скільки хлопчикові і батькові разом. Скільки років бабусі. 
ВІДПОВІДЬ_______________________________________________________ 
Завдання 5. Розв’яжіть задачу. Зробіть перевірку рішення. Які питання ви задавали щоб перевірити себе? 
Відомо, що зуби треба чистити двічі на день - вранці і ввечері, а в обід, після їжі, треба полоскати рот. За тиждень Вася забув почистити зуби 3 рази вранці і 4 рази ввечері, також він забув прополоскати рот після обіду 6 разів. Скільки всього раз за тиждень Вася забув про свої зуби? 
ВІДПОВІДЬ________________________________________  
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